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1. RESUMEN

Las Comunidades de Aprendizaje y su repercusién en el proceso de ensefianza aprendizaje -PEA- ha sido
un punto clave para mejorar la calidad de la educacion durante los Gltimos afios. Esta investigacion se
enfocd en el desarrollo del pensamiento critico para fortalecer las capacidades, habilidades y destrezas de
los estudiantes a partir de la construccion de comunidades de aprendizaje a través del Aprendizaje Basado
en Problemas -ABP-, considerando el aprendizaje cooperativo, el trabajo individual y grupal como factores
esenciales dentro del proceso. La investigacion posee un enfoque cualitativo, empleando el modelo de
Investigacién Accion. Para la sistematizacion de experiencias y recoleccion de informacion se empled
técnicas e instrumentos como el sociograma, observacion participante, diarios de campo, encuestas a los
estudiantes y padres de familia y finalmente entrevistas semi estructuradas a la docente titular del octavo
afio. En una primera fase, se identificé la situacion inicial referente a la participacion e intervencion de los
miembros de la comunidad educativa, en el area de lengua y literatura a manera de diagndstico, para
posteriormente determinar de qué manera el ABP contribuye al desarrollo del pensamiento critico y a la
construccion de las comunidades de aprendizaje para plantear una guia didactica basada en el ABP
empelando el modelo de autoria propia denominado PILAS. Es necesario mencionar que la participacion
de los miembros de la comunidad educativa contribuyd notablemente a la reflexion, criticidad y toma
decisiones, evidenciado a lo largo del proceso. Todo esto aporté al mejoramiento del desempefio académico
y a la construccién de comunidades de aprendizaje, en donde se demostré interés y agrado hacia el uso del

modelo empleado.

Palabras clave: Comunidad de aprendizaje, Aprendizaje Basado en Problemas, Pensamiento Critico.
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2. ABSTRACT

The Learning Communities and their impact on the teaching-learning process -TLP- has been a key point
in improving the quality of education in recent years. This research focused on the development of critical
thinking to strengthen the abilities, skills and abilities of students from the construction of learning
communities through Problem Based Learning -PBL-, considering cooperative learning, individual work
and group as essential factors in the process. The research has a qualitative approach, using the Action
Research model. Techniques and instruments such as the sociogram, participant observation, field diaries,
surveys of students and parents and finally semi-structured interviews with the senior teacher of the eighth
year were used to systematize experiences and gather information. In the first phase, the initial situation
was identified regarding the participation and intervention of the members of the educational community,
in the area of language and literature like a diagnostic , to later determine how the PBL contributes to the
development of critical thinking and the construction of learning communities, finally we propose a
didactic guide based on the PBL, starting with the self-authoring model called PILAS. It is necessary to
mention that the participation of the members of the educational community contributed significantly to the
reflection, criticality and decision making, evidenced throughout the process. All this contributed to the
improvement of academic performance and the construction of learning communities, where interest and

pleasure was shown towards the use of the model used.

Keywords: Learning Community, Problem Based Learning, Critical Thinking.
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3. INTRODUCCION

La presente investigacion se desarrollé en la Unidad Educativa “Ricardo Mufioz Chavez”, ubicada
en la ciudad de Cuenca. El propdsito inicial, fue diagnosticar una problematica existente para buscar una
solucion o a su vez hacer una mejora. Los factores por analizar partieron desde la gestion administrativa, el
actuar de los docentes, participacion de los padres de familia o representantes y el desempefio de los
estudiantes. A su vez para el proyecto de titulacion se plante6 una propuesta encaminada a potenciar las
comunidades de aprendizaje, a través del aprendizaje basado en problemas.

Después de una exploracién inicial se planted el siguiente objetivo general: Conocer de qué manera
la construccion de comunidades de aprendizaje podria aportar hacia el desarrollo del pensamiento critico a
través del Aprendizaje Basado en Problemas en octavo afio de Educacion General Basica. De igual manera
se plantearon una serie de objetivos especificos que permitieron llevar a cabo esta investigacion: identificar
las comunidades de aprendizaje que se desarrollan en el aula, establecer de qué manera el ABP contribuye
al desarrollo del pensamiento critico, determinar de qué manera el ABP contribuyen a la construccion de
comunidades de aprendizaje y finalmente, proponer una guia didactica basada en el Aprendizaje Basado en
Problemas ABP, para el octavo afio de Educacion Basica.

La investigacion posee un enfoque cualitativo, a partir de la observacién participante por parte de
los investigadores. Dicho enfoque se caracteriza por establecer un proceso flexible que adopta una postura
exploratoria. Las técnicas e instrumentos empleados contribuyeron a crear un panorama de informacion

valiosa para posteriormente ser analizada en funcién de los objetivos propuestos.

En referencia a las comunidades de aprendizaje, se rescatd algunos autores como Vaillant (2019),
gue explica la importancia de contar con una comunidad de practica o comunidad profesional de
aprendizaje, con el proposito de contribuir a la comunicacion, participacion y coloracion de todos los
miembros de la comunidad educativa, para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas,
hace énfasis en romper el aislamiento entre docentes para mejor la relacion y crear asi un ambiente
favorecedor para el trabajo profesional.

Para la contextualizacion, se expondran algunas investigaciones sobre los temas nombrados

anteriormente, los mismos que estan enfocados en las comunidades de aprendizaje realizadas en diferentes
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paises de Latinoamérica y Europa. En la mayoria de ellos se propone trabajar con las comunidades de
aprendizaje y situaciones problémicas que requieran de un analisis previo para beneficio del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Flecha y Puigvert (2002) mencionan que el objetivo de las comunidades de aprendizaje es apostar
por la transformacién hacia la educacién que todos quieren tener, por medio de la cooperacion escuela-
comunidad; ademas, integrando organismos externos para formar alianzas en beneficio mutuo. Es asi como,
desde la construccion de las comunidades de aprendizaje se contemplan a los actores educativos como
punto de partida para la transformacion de la préctica educativa. Es decir, se considerd que tanto personal
administrativo, docentes, estudiantes y representantes deben esforzarse para establecer un trabajo en equipo
a beneficio de la comunidad educativa.

A partir de lo mencionado, se adopt6 trabajar desde el Aprendizaje Basado en Problemas -ABP-
como un método activo del aprendizaje en el que estan implicitos procesos cognitivos de orden superior,
trabajando hacia la resolucién de situaciones problematicas a través del pensamiento critico como uno de
los principales componentes. Asi mismo, el ABP desde Restrepo (2005), es considerado una innovacion en
el campo educativo pues transforma el concepto mismo de la clase tradicional y la orienta hacia un

aprendizaje activo asignando a los actores educativos nuevos roles.

Es asi qué los investigadores consideraron la pertinencia del disefio y aplicacion de un modelo
propio, denominado “PILAS” para la implementacién del ABP. Mismo que conjuga la participacién de los
diferentes actores de la comunidad educativa y contempla situaciones que requieren de una serie de
procesos para su respectiva resolucion. Brevemente, el “PILAS” contempla las siguientes fases:
Planteamiento del problema, Investigacion del problema, Lluvia de ideas de posibles soluciones, Analisis
de las posibles soluciones y Sistematizacion de las experiencias y nuevos aprendizajes. Todo en funcion de

potenciar el proceso de ensefianza aprendizaje

3.1 Definicién del problema, caso o situacion

En el marco internacional la UNESCO reconoce a la educacién como un proceso sistematico, en
donde se desarrollan una serie de competencias dentro y fuera del salon de clase para beneficio del
estudiante. En funcion de los diferentes procesos que se desarrollan en los estudiantes, la lectura, escritura

y reflexion son los nuevos pilares fundamentales que contribuyen al proceso de ensefianza aprendizaje. Asi
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mismo, sefiala que el pensamiento critico debe ser una de una de las primeras competencias a desarrollar

durante dicho proceso.

En el Ecuador dentro del &mbito educativo se plantean dos posturas frente al pensamiento critico y
su relevancia dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. Por un lado, el Plan Nacional de Desarrollo
“Toda una vida” (2017-2021) menciona que se deben priorizar el pensamiento critico desafiando las
posturas del tradicionalismo, con el objetivo de romper barreras y potenciar la toma de decisiones. Por otro
lado, el Curriculum de los Niveles de Educacion Obligatoria (2016) plantea que es obligacion de las
instituciones fomentar metodologias enfocadas en actividades de participacién para toda la comunidad

educativa, estas deben potenciar el pensamiento critico.

En la actualidad, la intervencion y participacion de todos los miembros de la comunidad educativa
es indispensable para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Es decir, el trabajo conjunto de
personal administrativo, docentes, estudiantes y padres de familia o representantes fortalece el desarrollo
del proceso educativo. Dentro de los documentos institucionales, por un lado, en el PCA solo se sistematiza
las destrezas contempladas en el Curriculum de los Niveles de Educacién Obligatoria que hacen referencia
al pensamiento critico. Por otro lado, en el PUD también se menciona, sin embargo, en el salén de clase no

se contempla de manera relevante el pensamiento critico.

Por lo tanto, las actividades que se desarrollan durante el proceso de ensefianza aprendizaje son
simples, los docentes se limitan a cumplir con las actividades que libro propone, por ende, sus horas de
clase dejan de lado el uso de metodologias activas de aprendizaje. Ademas, se ha observado que el
desempefio administrativo muchas veces recae en comunicacion deficiente, es decir, no establece un
intercambio constante de ideas, 0 a su vez las observaciones sobre desempefio profesional de los docentes
no son eficaces, lo que repercute en los estudiantes. Estas situaciones han provocado un bajo desempefio
académico, problemas de convivencia y un aprendizaje en donde el conformismo es evidente en estudiantes,
puesto que ellos consideran el cumplir con tareas escolares es suficiente y desvalorizan la importancia de

aprender.
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3.2 Justificacion

Los estudiantes de noveno ciclo durante sus Précticas Preprofesionales interactuaron en diferentes
instituciones, sin embargo, en este Gltimo ciclo se desarroll6 en la Unidad Educativa Ricardo Mufioz
Chévez. Esto, responde al modelo pedagdgico establecido por la Universidad Nacional de Educacion. El
objetivo de esto ha sido planteado para que los estudiantes conozcan la realidad de la educacién, puedan
adquirir experiencias y competencias profesionales y por supuesto poner en préctica la teoria aprendida en
la universidad y esta relacionado a la linea de investigacion “Didacticas de las materias curriculares y la

practica pedagogica”.

En cuanto a la institucion educativa, estd ubicada en la zona urbana de la ciudad de Cuenca.
Anteriormente en el octavo ciclo los investigadores asistieron a la misma institucion, sin embargo, la
intencionalidad de esta nueva intervencidn fue la aplicacién y desarrollo del proyecto final de titulacion. Si
bien es cierto se tuvo ya un conocimiento sobre las relaciones entre los diferentes actores educativos tales
como estudiantes, docentes, padres de familia y administrativos para la identificacion de las comunidades

de aprendizaje.

Es importante sefialar que en este proceso el objetivo no es solo identificar una problematica
existente, sino también plantear la creacion de comunidades de aprendizaje que se vean reflejadas en la
vinculacién mediante las diferentes actividades a aplicar durante la investigacion. En este proceso, se busca
también la adquisicion de nuevas experiencias que enriquezcan el futuro desempefio profesional. Ademas,
se lleva a cabo un proceso de indagacion sobre una problematica para proponer desde la teoria aprendida

una solucién a la misma.

Desde la vision de los autores este proyecto se justifica con las siguientes posturas, por un lado,
Vaillant (2019), menciona que el compromiso del trabajo mutuo es indispensable durante el desarrollo del
proceso de aprendizaje; ademas, la relacion de los diferentes actores puede mejorar para ver reflejados los
resultados directamente en el estudiante. Asi mismo desde Flecha y Puigvert (2002) se establece que el
objetivo de las comunidades de aprendizaje es desafiar el proceso educativo y proponer una educacion que

todos desean tener, desde la cooperacién escuela-comunidad.
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Por lo tanto, durante la realizacion del diagndstico en una primera fase con la informacidn obtenida
en los diarios de campo, se identifico la problematica relacionada a la temética anteriormente sefialada, lo
gue ha ocasionado que los estudiantes, docentes y padres de familia no trabajen en conjunto en el proceso
de ensefianza aprendizaje -PEA-. Esto debido a que las actividades propuestas por la docente titular no
involucran a la comunidad educativa. Al mismo tiempo, esto provoca la falta de compromiso en la

participacion, reflexion y criticidad en la formacion académica de los estudiantes.

En contraste a las acciones relacionadas a la escuela tradicionalista, algunos referentes tedricos
como Barrow, (1986), Restrepo, (2005), Barell, (2007), Vizcarro y Juarez, (2008) sefialan que existen
procesos en el que estan implicitos procesos cognitivos de orden superior que trabajan hacia la resolucién
de situaciones probleméticas a traves del pensamiento critico. Por ende, en el ABP se propone que los
estudiantes integren nuevos conocimientos en funcién de los procesos que conllevan a dar solucién a
problemas. En cuanto al proceso de reflexion y toma decisiones en primer lugar algunos referentes teéricos
como Robert Ennis (2005) expone que el pensamiento critico como un pensamiento reflexivo y razonado
a la hora de decidir qué hacer o creer; es un proceso sisteméatico que se establece para un correcto analisis

de una situacion problematica y solucién de esta.

La recoleccion de informacion se la realiza desde la observacién participativa por parte de los
investigadores durante el 2018 en el octavo afio de Educacion Basica. En la primera fase de diagnéstico, la
informacidn de los diarios de campo indica como punto de partida analizar las relaciones sociales que ya
establecidas para su previo analisis. Ademas de aplica otros instrumentos como: fichas de observacion,
encuestas, entrevistas a estudiantes, docentes y padres de familia ademas de diarios de campo, que

confirman dicha problematica.

3.3 Pregunta de investigacion

¢De qué manera la construccién de comunidades de aprendizaje desde lengua y literatura podria

aportar para el desarrollo del pensamiento critico a través del ABP?
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3.4 Objetivos

General

e Conocer de qué manera la construccion de comunidades de aprendizaje desde lengua y literatura

podria aportar para el desarrollo del pensamiento critico a través del ABP.

Especificos
e Identificar la conformacion social del grupo y las relaciones.
e Establecer de qué manera el ABP contribuye al desarrollo del pensamiento critico.
e Determinar de qué manera el ABP contribuyen a la construccion de comunidades de aprendizaje.
e Proponer una guia didactica basada en el Aprendizaje Basado en Problemas ABP, para el desarrollo

de destrezas con criterio de desempefio en el subnivel de basica superior.

4. ANTECEDENTES

La educacién como un proceso continuo, sistematico, complejo y constante ha sido considerada
tradicional debido a los diferentes aspectos efectuados en la misma. Algunos influyentes para este juicio
varia desde una mala gestién escolar, clases monétonas, deberes innecesarios, falta de convivencia entre
docentes, estudiantes y padres de familia, el considerar solo ensefiar conceptos mas no desarrollar destrezas,
etc. Es decir, el pensamiento de una educacién vista como un proceso mental ajeno a una convivencia entre

los miembros de la comunidad educativa es algo del pasado sin futuro alguno.

Vaillant (2019), por otro lado, explica la importancia de contar con una comunidad de practica o
comunidad profesional de aprendizaje con el propdsito de contribuir a la comunicacion, participacion,
colaboracion e innovacion educativa para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas, hace
énfasis en romper el aislamiento entre docentes para mejor la relacion y crear asi un ambiente favorecedor
para el trabajo profesional. Por otro lado, para Day y Sammons (2008) la idea de trabajar desde la gestion

escolar y el equipo a conformar con los docentes que promueva mayor eficacia escolar, es decir donde los
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estudiantes puedan desarrollar mejor el proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo con la interaccion

seria posible desde las comunidades de aprendizaje.

Asi mismo pretender que el estudiante desde sus propios saberes construya nuevos conocimientos
es indispensable para mejor el proceso de ensefianza aprendizaje. Es asi como la metodologia activa del
Aprendizaje Basado en Problemas es considerada un proceso Util para dicho objetivo. En su desarrollo
busca diferentes metas, una de ellas establecer al estudiante como actor principal e investigador de una
situacion especifica, que al ser desconocida se transforma en un problema donde es necesario buscar una
solucion. Normalmente en un salon de clase el docente es quién toma el rol principal, sin embargo, si se
plantea un proceso de aprendizaje de nuevos conocimientos y desarrollo de destrezas es el estudiante en
quién debe estar enfocado dicho proceso.

Es asi que enfatizar en el proceso de ensefianza aprendizaje directamente en el estudiante puede dar
un gran paso hacia la mejora de dicho proceso. Otro factor indispensable que debe ser tomado en cuenta es
el desarrollo del pensamiento critico, este a su vez debe ser desarrollado desde edades tempranas. Rodriguez
(2016) plantea que a menudo se observan en los nifios y adolescentes una deficiencia en la toma de
decisiones, es decir los estudiantes se dejan guiar por amigos, compafieros de clase mas no por su criterio
u opinién. Es entonces que plantea su investigacion desde el analisis de la aplicacion del pensamiento critico
en el desarrollo cognitivo en nifios y nifias para fortalecer la criticidad. Ademas, expone que el estudiante
al estar inmerso en un contexto establece experiencias y conocimientos previos qué al desarrollarse con

mas complejidad en clase con ayuda de un guia, en este caso el docente puede llegar a ser un emprendedor.

Asi mismo en Colombia estudios de Hernandez (2018); Martinez (2018); Moronta (2018); Ojeda
(2018) y Steffens (2018) hacen referencia a la utilidad de la presencia del pensamiento critico en estudiantes
de educacion superior. En su investigacion establecen que dicho proceso a pesar de su complejidad puede
ser planteado desde diferentes procesos que el estudiante cumple en su proceso educativo. En este sentido
también precisan que lo principal es potenciar sus conocimientos previos, partir desde lo que sabe para
llevarlo a la reflexion y a criterio propio conservarlo o descartarlo. Este hecho también responde a un
analisis, ellos en su investigacion explican que durante el desarrollo del pensamiento critico debe existir un
andlisis, es decir las diferentes situaciones desconocidas son para el estudiante un problema que requiere

una toma de decisiones, por ende, una resolucion.
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A partir de esto, Restrepo (2005) indica que un grupo de actividades a realizarse deben partir desde
un ambiente favorecedor para ensefiar, donde el docente sea un orientador, expositor de un problema o
situaciones problematicas que proyecte al estudiante a analizar y buscar una solucién al mismo. De esta
manera al considerar los diferentes aspectos relacionados con el Aprendizaje Basado en Problemas y con
el actuar del docente se concibe al final un nuevo estilo de ensefianza aprendizaje dentro de una comunidad

de aprendizaje que mejore dicho proceso.

En Ecuador una de las investigaciones realizadas en 2016, Medina plante6 como objetivo
desarrollar una estrategia didactica desde el Aprendizaje Basado en Problemas. Este objetivo se enfoco en
permitir a los docentes proporcionar situaciones problémicas que estimulen el desarrollo de hébitos entre
los estudiantes. Despertar la curiosidad, reflexién y criticidad fueron algunas de las metas a alcanzar. Asi
mismo fomentar habitos de indagacion y la busqueda de solucidn a diferentes problemas de la cotidianidad.
En cuanto al rol del docente y estudiante, sugiere que el docente debe ser un facilitador del aprendizaje,

éste debe aportar elementos y orientaciones que ayuden a la construccién personal y grupal.

En cuanto a las dltimas investigaciones acerca de las Comunidades de Aprendizaje en donde los
principales actores son los estudiantes, docentes, directivos y padres de familia. Se establece que el trabajo
en equipo deber ser indispensable para mejorar la calidad del proceso educativo. Algunas investigaciones
referentes a este tema se han realizado en Europa, América Latina, una de ellas realizada en Ecuador desde
la vision del trabajo en el aula con estudiantes y desde el trabajo desempefiado por parte de los docentes y

directivos.

En Barcelona, Cifuentes (2011) explica como la Escuela de Personas Adultas de la Verneda-Sant-
Marti, lugar donde inicié las comunidades de aprendizaje durante el afio 1978, planted la idea de fortalecer
la participacion de los docentes, representantes y directivos para transformar el proceso educativo. La
investigacion se enfocO en destacar una correcta participacion de los actores ya mencionados para la
creacion de comunidades de aprendizaje partiendo de los saberes previos en busca de conseguir nuevos o a
su vez mejorarlos. Asi mismo en Chile, Covarrubias (2016) reconocio la importancia de la existencia de
comunidades de aprendizaje para la transformacion educativa y social. Esta investigacion se enfoc en

analizar la contribucion de las diferentes actuaciones de los docentes que parten desde la gestion educativa
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para dar como resultado una practica docente de éxito.

Cadena y Oscaritas (2016), propusieron trabajar desde la creacion de comunidades de aprendizaje
que responda a las necesidades escolares, retos educativos universales que favorezcan la integracion de los
estudiantes con los actores educativos para excluir asi el fracaso escolar y aislamiento del trabajo docente.
La investigacion se sustentd con los principios basicos como: sensibilizacion, toma de decisiones y
seleccion de prioridades enfocadas en el proceso de ensefianza aprendizaje. En cuanto al Aprendizaje
Basado en Problemas, en 2000 Chemeng-McMaster sefial6 una fuerte conexion entre estos temas para
promover un aprendizaje significativo y a la vez util en la cotidianidad del estudiante.

Vygotsky en su teoria socio cultural menciona que el aprendizaje es un proceso activo de una serie
de procesos en desarrollo, dichos procesos son capaces de operar siempre y cuando el nifio estd
interactuando con personas de su entorno y en cooperacion con sus compafieros. Es de esta manera que se
puede considerar que una situacion problémica dentro de la cotidianidad del estudiante mejora el proceso
de ensefianza aprendizaje. Esta afirmacion es por lo tanto un resultado del trabajo grupal que se obtendria

si es correcto la intervencion y participacion de todos los miembros encajados dentro de una comunidad.

En el 2004, Font hizo referencia al Aprendizaje Basado en Problemas como una metodologia
activa, en donde expresé la importancia de partir desde la cotidianidad del estudiante. Por un lado, hace
énfasis en los problemas que desde nifios existen como punto de partida para iniciar con el proceso de
ensefianza aprendizaje. Por otro lado, expone que la comunidad que rodea al estudiante al funcionar
correctamente favorece el aprendizaje. Ademas, establecié que el estudiante se vuelve protagonista de su

proceso de ensefianza aprendizaje y el docente por su parte deja de ser un transmisor para ser un facilitador.

Beltran (2015) y Acufia (2017), en Colombia establecieron investigaciones desde la importancia de
crear estrategias en donde se vinculen los estudiantes, docentes, directivos y padres de familia. En el primer
estudio se planted el aprendizaje dial6gico como una salida a los problemas de convivencia presentados por
los estudiantes para transformar la convivencia social y la falta de intervencion familiar desde una
articulacion general desde la gestion escolar. Mientras que el segundo publico en el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, la propuesta de crear estrategias que complementen el

desempefio de los estudiantes, los padres y los docentes, el principal objetivo fue proporcionar un accionar
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constante y usar las situaciones problémicas como inicio del proceso de ensefianza aprendizaje.

En Espafia Andreu y Garcia (2010) plantearon una investigacion enfocada en el ABP, en donde se
considerd necesario encajar las comunidades de aprendizaje y problemas o situaciones problémicas con el
fin de que se adquiera una serie de destrezas y habilidades para el desarrollo del trabajo colaborativo,
resolucion de problemas y participacion de los diferentes actores educativos como son: administrativos,
docentes, padres de familia o representantes y estudiantes. Ademas, durante la investigacion se planted
conseguir al final fomentar el pensamiento critico y ofrecer nuevos caminos a los docentes al momento de

desarrollar su préctica profesional.

De igual manera en Sevilla, en su investigacion Aguerri (2017) plante6 la hip6tesis que en los
centros educativo-creadores de comunidades de aprendizaje existe un nivel de comunicacidon mas alto de
conocimientos, destrezas y desempefio al momento de buscar una solucién a un problema, dando como
resultado una participacién mas eficaz de los padres de familia. Finalmente, Aurbet et al. (2008), mencionan
gue una correcta participacion de los diferentes actores hace posible que se cumplan una serie de objetivos

tales como: calidad educativa, equidad y cohesion social.

En Sudamérica Cardini et al. (2016) evidencié en Argentina una serie de desafios en las instituciones
por lo que se plant6 el proyecto Comunidades de Aprendizaje como una posibilidad de transformacién
educativa. Dentro del proyecto también se destacd un aprendizaje dialégico que sucede cuando los actores
involucrados actdan correctamente. En Ecuador Chiluisa (2016) decidié orientarse la integracion de
comunidades de aprendizaje para mejorar el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Esta
investigacion identifico la participacion familiar como algo indispensable, pues desde la casa se adquiere
los conocimientos previos. Después en la escuela es rol de los docentes encaminar a los estudiantes a la
adquisicion de nuevos conocimientos, desarrollo de habilidades, destrezas y reflexion critica. Por la tanto
ha sido notable la necesidad de las instituciones el plantearse un trabajo en equipo, desde los directivos,
docentes, estudiantes y padres de familia. Dicha colaboracion y actuacion de todos ellos lleva a una
transformacion educativa, donde se evidencia una mejora en el rendimiento académico y la convivencia

social de los estudiantes durante el proceso de ensefianza aprendizaje.
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5. MARCO TEORICO

Los fundamentos tedricos de esta investigacion seran tratados de manera explicativa y a su vez se
manifestaran las lineas o concepciones que el grupo investigador adopte. A continuacion, se revisara
Comunidades de Aprendizaje como unidad dialégica entre la escuela y la comunidad hacia una cultura
organizacional de cooperacion. Ademaés, se abordara las bases tedricas del Aprendizaje Basado en
Problemas -ABP- y del pensamiento critico con el proposito de crear un panorama conceptual. Se
identificard al ABP como un método activo de aprendizaje y como todos estos componentes dan lugar a
una intervencion en el area de lengua y literatura. En primera instancia las veremos de manera individual,

para luego abordar su complemento.

Desde los aportes de Jaussi y Luna (2006) las comunidades de aprendizaje son concebidas como un
proceso de cambio en la practica educativa, con el propoésito de responder a las necesidades de la sociedad
actual y sus diferentes cambios. Los cambios sociales tienen lugar en todas las areas, desafortunadamente
esto crea brechas de desigualdad que recae en los grupos vulnerables a tal punto de excluirlos. Por lo tanto,
es deber de la institucién educativa satisfacer las nuevas necesidades sociales y para ello existen muchas

vias para encaminar el alcance de este propdsito.

Por otra parte, Flecha y Puigvert (2002) mencionan que el objetivo de las comunidades de aprendizaje
es apostar por la transformacion hacia la educacion que todos quieren tener, por medio de la cooperacion
escuela-comunidad, ademas de vincular organismos externos formando alianzas en beneficio mutuo. De
igual manera se identifica que la gestion organizacional efectiva y eficiente entre las alianzas promueve el
alcance de las metas colectivas y permite la permanencia de la cooperacion entre los actores. Es decir, la
cooperacion estratégica de los miembros de la comunidad educativa debe estar orientada hacia la busqueda
de un doble beneficio. Si la sociedad coopera con la educacion para reducir conflictos culturales y
académicos es ldgico apostar por una transformacion en la formacion académica y cultural dentro de los

individuos.

En funcion a lo mencionado hasta ahora las comunidades de aprendizaje contemplan a los actores
educativos como punto de partida para la transformacion de la préctica educativa, pero solo cuando integra

a la familia y a la comunidad es cuando realmente se estd apostando por una transformacion. Por otro lado,
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el clima escolar que se produzca en la clase gracias a la participacién mutua sera Gtil para mejorar el proceso

de ensefianza aprendizaje y su ambiente.

Sanchez (2009) propone comprender que el clima escolar es el conjunto de actitudes generales, que
parten desde el aula y hacia ella. Es un modelo de formacion que se lleva a cabo por parte del docente y de
los estudiantes con el propdsito de mejorar la relacién humana en la misma; esta condicionado por el tipo
de précticas que se realizan en la clase, por las condiciones fisicas y ambientales, por la personalidad e
iniciativas del profesor.

Ademas, este autor al referirse a un dptimo clima escolar de la institucion afiade que la mejor opcién
es cuando los docentes y directivos encargados de la misma, se agrupan y generan buena comunicacion,
organizacion y retroalimentacion entre ellos, recayendo en el concepto de comunidades de aprendizaje.
Mediante este proceso, las necesidades de los estudiantes son puestas al tanto de todos y las soluciones son
buscadas de forma general. Lo mismo puede suscitarse al respecto con los estudiantes, ellos se pueden
reunir en pequefios grupos y socializar sus conflictos con el propésito de transmitir apoyo y soluciones a

los mismos.

Existen distintas dimensiones del clima escolar que relacionan la percepcion de los docentes, de los
estudiantes, de los aspectos organizativos y de las condiciones fisicas en que se desarrollan las actividades
escolares. Los factores que se relacionan positivamente son: un buen ambiente fisico, actividades variadas
que sean entretenidas, y comunicacion respetuosa entre docentes y dicentes. Entonces se asocia a la
capacidad de escucha, capacidad de valorarse mutuamente y la inteligencia emocional que tengan los

miembros del grupo para resolver los problemas.

Los climas nutritivos o positivos son aquellos que generan una convivencia social es mas positiva, en
donde las personas sienten que es agradable participar; hay una buena disposicion a aprender y cooperar;
los estudiantes sienten que sus crisis emocionales pueden ser contenidas y que en general contribuyen a que
aflore la mejor parte de las personas. Por el contrario, los climas sociales toxicos son los que contaminan el
ambiente de caracteristicas negativas, ademas de volver invisibles los aspectos positivos y las
intervenciones se vuelven vacias y menos interesantes.

Retomando a Jaussi y Luna (2006) quienes mencionan la siguiente frase - la escuela no puede sola- se
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considera que la articulacion social es necesaria para el desarrollo de los planes de intervencion y mejora
en un ambiente de didlogo y cooperacién, o sea se pretende un mejoramiento en el aspecto académico y
una mejor convivencia. El objetivo es que a través de la educacion la comunidad adquiera los instrumentos
que contribuyan hacia la disminucion de desigualdades sociales, promoviendo la participacion y critica de
todos considerandose iguales entre si, pero respetando las diferencias individuales.

Como se ha mencionado anteriormente, un punto clave es la cooperacion para el alcance de objetivos
y en la educacién el trabajo cooperativo es una estrategia de ensefianza aprendizaje pragmatica, pues, es
necesario trabajar juntos para alcanzar objetivos, desarrollando esta premisa, existen algunas
especificaciones que sefialan que no es facil estructurar la clase de forma cooperativa, esto a consecuencia

de tensiones, rivalidades, exclusiones, etc.

Johnson, Johnson y Holubec (1994) sefialan que disponer a los estudiantes a desarrollar un trabajo
cooperativo requiere intervenir sobre todo el grupo, a fin de convertirlo en una pequefia comunidad de
aprendizaje. En el mejor de los casos algunos estudiantes solo comparten un espacio con sus compafieros y
en el peor el grupo de estudiantes estan divididos por resistencias internas. El objetivo es unirlos y
ensefarles gue al momento de aprender si hacen el trabajo juntos es mas facil y el apoyo promueve mejores
resultados, por lo tanto, el tiempo se aprovecha de mejor manera y el aprendizaje se maximiza.

Desde aportes de Pujolas (2008) quien considera que el aprendizaje cooperativo no solo se limita a
plantear actividades de caracter grupal, sino que también considera los recursos, instrumentos y estrategias
necesarias para el desarrollo de la case, asi también la disposicion del mobiliario y la didactica a emplearse.
No todo es trabajo en grupo pues incluso del trabajo individual se hacen aportaciones valiosas para el
desarrollo de las actividades

El aprendizaje cooperativo contempla también el saber razonar, defender un punto de vista, poder
emitir una critica, el saber buscar y encontrar soluciones creativas y acertadas o el respetar un turno de
palabra. Ademas, escuchar con atencién a los demas, ayudar y pedir ayuda, también son competencias que
forman a un individuo en el campo cooperativo. Si dentro del aula se crean situaciones artificiales de apoyo,
es decir un trabajo donde requiera reunir habilidades de todos, el estudiante podra establecer una red de
apoyo para sus comparfieros, de nada serviria que este aprenda si al momento de vivenciar un problema no
es capaz de ayudar o solventarlo (Avendafio et al., 2018).

En contraposicion a la escuela tradicionalista, y en complemento a lo que se ha mencionado
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anteriormente en este proyecto, se considera al Aprendizaje Basado en Problemas como un método activo
de aprendizaje (Barrow, 1986; Restrepo, 2005; Barell, 2007; Vizcarro y Juarez, 2008) en el que estan
implicitos procesos cognitivos de orden superior que trabajan hacia la resolucién de situaciones
problemaéticas a través del pensamiento critico. En el ABP se propone que los estudiantes integren nuevos
conocimientos en funcion de los procesos que conllevan a dar solucion a problemas. Pues “el ABP es
considerado una innovacion en el campo educativo debido a que transforma el concepto mismo de la clase
tradicional y la orienta hacia un aprendizaje activo asignando a los actores educativos nuevos roles”
(Restrepo, 2005, p. 10).

Existen variedad de posturas y definiciones sobre -método- pero en este trabajo se lo considera como
el camino a seguir mediante una serie de operaciones logicas, sistematicas, racionales estructuras para
conseguir un objetivo, resolver un problema o interrogantes (Aguilera, 2013; Maya, 2014). Se adopta esa
concepcion pues el ABP contempla procesos necesarios para su implementacién, por otra parte, estan los
métodos didacticos, pedagdgico o de ensefianza consiste en “una forma de ordenar la actividad docente
para conseguir los objetivos que se han definido” (Amat, 2002, p. 82).

Desde los portes de (Schunk, 2012; Ortiz, 2015). El aprendizaje cognitivo daria base para que surja el
enfoque de aprendizaje conocido como Constructivismo mismo que tuvo como principales referentes a los
trabajos e investigaciones de Piaget (Teoria Cognitiva), Vygotski (Teoria Sociocultural), Ausubel
(Aprendizaje Significativo), este enfoque de aprendizaje ha tenido una gran aceptacion en diversas regiones

por sus principios transformadores, debido a que como menciona Manrique y Puente (1999).

El constructivismo pedagdgico nos muestra el camino para el cambio educativo, transformando
éste en un proceso activo donde el alumno elabora y construye sus propios conocimientos a partir
de su experiencia previa y de las interacciones que establece con el maestro y con el entorno.
(p.220)

A partir de ello, el constructivismo hace una propuesta enfoca en los aprendices y en la construccion
del conocimiento, pues, no impone el conocimiento desde el exterior, sino que este se forma en cada persona
y es una verdad de acuerdo a las creencias y experiencias individuales, por lo tanto, el conocimiento es

subjetivo y personal.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2016) En el curriculo general y en la guia didactica de
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implementacion curricular de lengua y literatura en mualtiples ocasiones menciona que los docentes deben
aprovechar la pedagogia constructivista, los aprendizajes previos de los estudiantes y planificar actividades

dindmicas y participativas que propicien el aprendizaje.

El ABP tiene relacién directa con los procesos mentales de orden superior como el pensamiento
critico. Existen una gran variedad de definiciones sobre el pensamiento critico construidas desde diferentes
enfoques: filosoficos, educacionales, entre otros Aguila (2014) menciona que el pensamiento critico ha
sido valorado como una forma superior de razonamiento ademas de ser una competencia transversal de
los sistemas educativos, por otro lado Lopez (2012) considera que el pensamiento critico va méas alla de
las aulas , pues, forma parte de la vida cotidiana y de no ser considerado de manera adecuada teme que
los aprendizajes escolares perjudiquen el buen desarrollo del pensamiento critico. Uno de los referentes
mas llamativos sobre el tema, es Facione (2007) en consenso con la Asociacion Filoséfica Americana en
“El informe Delphi” desarrollado por mas de cuarenta expertos de Estados Unidos. y Canada de distintas
disciplinas mencionan

El pensamiento critico (PC) es el juicio auto regulado y con prop6sito que da como resultado
interpretacién, analisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacién de las consideraciones de
evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio. El
PC es fundamental como instrumento de investigacion. Como tal, constituye una fuerza liberadora en la

educacion y un recurso poderoso en la vida personal y civica de cada uno. (p.21)

Ellos también plantean una serie de pasos que contempla el pensamiento critico y la solucion de
problemas denominado -IDEAL-A- con los siguientes aportes

Identificar el problema

Definir el contexto

Enumerar la opcion

Analizar las opciones

Listar las razones explicativamente

Autocorreccion

En un aspecto filosofico el mismo autor sefiala que para hacer uso de las habilidades del

pensamiento critico es necesario tener “espiritu critico” refiriéndose a explorar con agudeza mental,
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dedicada pasion por la razén y deseos de informacion confiable. Es necesario el &ambito educativo fomentar
este espiritu critico, no en un sentido negativo, sino en la invitacion al cuestionamiento de verdades
absolutas, estereotipos, habitos socialmente aceptados y desear entender por qué las cosas son y funcionan
asi y no de otra forma. Hay que considerar que el ejercicio de las habilidades del pensamiento critico no

tiene relacion con el conjunto de creencias culturales o religiosas, valores éticos u orientaciones politicas.

Desde los aportes de Campos (2007) se considera pensamiento critico a una compleja combinacion
de habilidades intelectuales que se emplean hacia un fin determinado, como el analisis légico y cuidadoso
de informacidn verificando su validez y la solucion de una problemética. Por su parte Eggel y Kauchak
(2009) sefialan “es la capacidad y disposicion de llegar a conclusiones y evaluarlas con base en pruebas”.
(p.106)

Robert Ennis (2005) escritor maltiples publicaciones define el pensamiento critico como un
pensamiento reflexivo razonado a la hora de decidir qué hacer o creer; aclara que no excluye a los actos
creativos, como la formulacion de hipétesis, los puntos de vista alternativos de un problema, la formulacién
de preguntas, las posibles soluciones, o los planes para investigar algo. Ademas, menciona que es correcta
la asociacién del pensamiento critico con la resolucién de problemas y en una guia de su autoria considera
una serie de disposiciones y habilidades. Finalmente, Patifio (2014) enfatiza que el pensamiento critico es
mas una actitud de vida que una habilidad aislada, pues contempla al sujeto de manera integral, menciona
también que este no se transforma en un héabito por repeticion, requiere del razonamiento sobre la

informacion que tiene a su alcance.

Después de la revision de distintas posturas se considera que el pensamiento critico es una serie de
habilidades cognitivas que se desarrollan con base en las experiencias vividas, evalta la informacion
recibida, discierne argumentos de manera reflexiva, toma decisiones de modo que permita una mejor
comprension. Ademas, permite realizar juicios sobre la credibilidad de informacién o acciones. El
pensamiento critico no es una habilidad inherente en el ser humano sino un proceso mental disciplinado
qgue por medio de estrategias y formas de razonamiento permite evaluar argumentos, posicionarse o
aprender nuevos conceptos, todo esto es un proceso reflexivo dirigido a tomar decisiones razonadas acerca

de qué hacer o creer.
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Ademas, en este trabajo se ha considerado al ABP como método de aprendizaje, a partir de la
identificacion de un problema, permite el planteamiento de posibles resoluciones desde los actores del
proceso educativo y la toma de decisiones, considerando los saberes previos para la generacién de ideas o
estrategias; es asi, como a través del trabajo cooperativo dichos actores asumen un rol protagénico y desde
esta perspectiva da lugar a la construccion de comunidades de aprendizaje.

Esta investigacion estd orientada a que a través de las comunidades de aprendizaje y el ABP se
promueva el desarrollo del pensamiento critico; especificamente, se ha ejecutado en una unidad educativa
en el subnivel basica superior en el &rea de conocimiento de lengua y literatura es donde se plantea su
aplicacion, esto implica que revisemos el plano didactico que funcionara como timon para la investigacion
—accion. Lopez y Encabo (2006) resalta el rol de la didactica en un campo de accion “la didactica se encarga

de la concrecion de la ultima parte de ese acto educacional” (p.67).

Los autores mencionados sefialan que es importante resaltar que la didactica de la lengua requiere
ser contextualizada y funcional, que es necesario romper con modelos de ensefianza tradicionalistas
unidireccionales enfocados en el conocimiento expuesto del docente ante los estudiantes, asignando a estos
el rol de receptores y reproductores de contenido. La didactica de lengua y literatura desde estos mismos
autores es presentada como una didactica especifica en vias de desarrollo que irrumpe en los paradigmas
tradicionales, se presenta ecléctica para enriquecerse de otras ciencias, con el objetivo de mejorar las

practicas discursivas de las personas, entendida esta como la utilizacion y forma que se adquiere el lenguaje.

El aprendizaje del lenguaje indudablemente traspasa las paredes de la educacién formal, y esta en
funcion del contexto social y econémico de los sujetos, esto significa que el lenguaje estd inmerso en
contextos formales y no formales. Un ejemplo de esto son los contextos familiares y circulos de amistad
donde el uso correcto de las normas del lenguaje no tiene mayor relevancia; en estos es importante que la
intencion comunicativa sea decodificada por el receptor. La diferencia del uso de la lengua en contextos
formales e informales no se puede considerar a esto un problema reciente, por el contrario, es una realidad
gue ha estado desde tiempos remotos y que es a partir de la necesidad de educarnos como sociedad que se
trazan los caminos mas normativos del uso de la lengua. Esto ha creado una brecha, pues el ser humano
sobresale de las demés especies por su inteligencia y aprende a comunicarse en su contexto familiar

inmediato y al estar en una institucion de educacion percibe como equivocado su bagaje de conocimientos

Pablo Lenin Carapds Aguilar - Maria Fernanda Sanchez Luna
Pagina 22



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

sobre algo considerado tan natural y cotidiano.

Como se menciond, la didactica de la lengua debe irrumpir en los modelos tradicionalistas hacia
un nuevo enfoque que permita al aprendiz sentir que los contenidos son relevantes, entendibles y aplicables;
y no una carga escolar. En contexto el Ministerio de Educacion del Ecuador (2016) propone en una Guia
did4ctica de implementacion curricular para EGB y BGU de Lengua y literatura en donde se menciona que:

Objetivo de ensefianza (area de lengua y literatura) no es hacer de los estudiantes unos expertos
linguistas que conceptualicen y descifren los diversos componentes linguisticos, sino personas
competentes en el uso de la lengua oral y escrita para la comunicacion. En este contexto, la
competencia linglistica queda supeditada a la capacidad comunicativa y adiciona que, de esta
manera, las destrezas que se plantean tienen como objetivo desarrollar procesos cognitivos que

favorecen el avance hacia el pensamiento critico y reflexivo, la creatividad y el diadlogo (p. 234).

Ademas, se promueve que en funcion de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje se permite
la modificacion a nivel de planificacion en los que sea iddneo para el grupo de estudiantes y que permitan
integracion de esta area con las otras para que se afiance el uso significativo de las destrezas. Se ha
considerado gque un aporte relevante es el enfoque comunicativo en ensefianza de la lengua (Cassany, 1999),
para el desarrollo continuo de la capacidad comunicativa a través de un uso adecuado de la lengua tanto
oral como escrita en contextos socioculturales funcionales a fin de potenciar las destrezas linglisticas
bésicas fruto del desarrollo de tareas cognitivas (escribir, hablar, leer y escribir). Este enfoque contempla a
las necesidades, intereses y motivaciones de los estudiantes para implementar estrategias de ensefianza
aprendizaje que llamen la atencion de los dicentes para la construccion de significados. No parte del uso
gramatical de la lengua sino del uso funcional de la misma en diversos contextos, se prioriza el “qué
hacemos con el lenguaje ante el qué es el lenguaje” la lengua pasa se de ser concebida como el objeto de

estudio sobre si misma a entenderla como un instrumento de interaccion.

Por lo tanto, en contexto, se da apertura a utilizar métodos, procesos y estrategias que persigan los
objetivos que el Ministerio de Educacién del Ecuador menciona, pues es declarativo y flexible. A partir de
los lineamientos y recomendaciones por parte de la autoridad nacional y en beneficio del proceso de

ensefianza aprendizaje, el método de aprendizaje Basado en problemas a través del modelo propuesto (Pilas)
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se implemento en el salon de clase del octavo afio “A”.

6. MARCO METODOLOGICO

La presente investigacion adopta el enfoque cualitativo, pues como menciona Vasilachis (2014) “este
enfoque posee una variada gama de aportes e interpretaciones desde diferentes areas del conocimiento que,

con su propia orientacion metodoldgica, propios presupuestos tedricos y conceptuales sobre la realidad”
(p.24).

Se caracteriza por ser flexible y por no sostenerse en hipotesis, sino que, ésta surge de las diferentes
experiencias y acercamientos con el contexto -y sus participantes- en distintos momentos de la

investigacion, lo que hace que el investigador regrese a la revision de fuentes en la literatura sobre el tema.

Ademas, en ese enfoque se parte desde lo particular hacia lo general “utilizando la recoleccion y analisis
de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de
interpretacion” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Por lo tanto, considerando lo mencionado, y que
la presente investigacion se desarrolla en un ambiente escolar en el cual convergen muchos aspectos

socioculturales se ha considerado la adopcion del enfoque cualitativo.

El proceso investigativo adopta el modelo de Investigacion Accion (1A) debido a que relaciona los
problemas practicos cotidianos experimentados en la educacién en lugar de los problemas tedricos, el
investigador adopta una postura exploratoria (realiza un diagnostico) en busca de conseguir una
comprension mas profunda, analiza las acciones humanas y las situaciones sociales en las que tienen lugar.
(Elliot, 1993; Hernandez et al., 2014). Esto dialoga no lo expuesto por Bernal (2010) quien menciona que
los sujetos toman un nuevo papel, pues, participan e interactlan directamente con el equipo investigador.
Ademas, expone la importancia de la transformacion de la realidad de manera critica, autbnoma y reflexiva.
El autor menciona las fases: contacto con la comunidad, elaboracion del plan de accion, su ejecucion y su
evaluacion. En resumen, la 1A pretende intervenir en un contexto social mediante una serie de acciones

transformadoras con el propoésito de generar conocimiento sobre las acciones implementadas.
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Desde los aportes mencionados anteriormente, el grupo investigador consensua que las fases de la
investigacion accion de esta investigacion seran: identificar el problema, planificar la intervencion y

reflexionar sobre la misma a fin de mejorar los procesos.

El trabajo se desarroll6 en dos fases contempladas durante el afio lectivo 2018 - 2019 en la unidad
educativa Ricardo Mufioz Chavez, de la ciudad de Cuenca; en el octavo afio “A” de EGB. La primera fase
se ubico dentro de la primera unidad didactica y la segunda en la Ultima unidad didéctica del afio escolar.
En cuanto a la primera fase, el grupo investigador se enfoco en realizar el diagnostico y empleando para
este fin la observacion directa (Valles, 2007) para identificar una problematica educativa se considero los
distintos componentes de la practica educativa como los lineamientos normativos ( revision documental),
el ejercicio de la practica profesional docente, las metodologias de ensefianza aprendizaje y de evaluacion
empleadas , la vinculacion de la comunidad educativa y a los estudiantes como el principal componente de

la educacion, sus necesidades y cémo potenciar para el beneficio de sus aprendizajes.

Para conocer las opiniones respecto a lo que sucede en el &rea de lengua y literatura se recurrid a
conversatorios con la docente titular sobre como consideraba al grupo de estudiantes durante sus clases, el
comportamiento, los casos de necesidades educativas especiales presentes, como disefia sus actividades
para las clases, qué componentes son los mas relevantes desde su perspectiva para desarrollar una clase, los
representantes de los estudiantes estan involucrados con las actividades de la institucion ; se converso con
principales autoridades de la institucion respecto a la vision institucional sobre la educacion y cémo es la
relacion entre ellos y los docentes de aula a nivel profesional y el ejercicio de la practica profesional; y con
los estudiantes respecto a qué opinion tiene sobre lo que aprenden en el area de lengua, sobre su relacién
con la docente titular; se dirigi6é encuestas a los padres de familia o representantes legales para conocer si
ellos estan informados vy si se involucran en distintas actividades que estan en proceso educativo de sus
representados durante el desarrollo del afio lectivo. Ademas de registrar los componentes, en los diarios de

campo, que se consideraban llamativos a fin de reflexionar sobre ellos e identificar la problematica.

Al termino de las reflexiones y consideraciones para de determinar la problematica, se recurrié a la
literatura para dar soporte e identificar lineas tedricas que propongan rutas para, a través de una propuesta

dar respuesta a las problematicas.

Pablo Lenin Carapds Aguilar - Maria Fernanda Sanchez Luna
Pagina 25



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Durante la segunda etapa considerando los aportes de la primera fase, se recurri6 a la técnica
observacion participante (OP), entendida desde los aportes de Valles (2007) y Ameigeiras (2014) como una
técnica vertebradora en un trabajo en campo y capaz de no solo recabar informacién sino también

productora a través de un proceso reflexivo.

Desde los aportes de (Rokwell, 2009; Branda, 2010 y Diaz, 2011) se considera que tener registro de
eventos o situaciones que tienen lugar en el contexto donde se realiza la investigacion, permite reconocer
los elementos importantes, para que exista evidencia de ellos y poder realizar una interpretacion que aporte
al desarrollo de la investigacion y su practica; a partir de lo mencionado, se emple6 el diario de campo o
registro anecdoético como instrumento (Anexo 1), este permite sistematizar acontecimientos relevantes que
surgen durante la investigacion, permitiendo hacer un analisis con el objetivo de obtener informacién clave
al reflexionar sobre los elementos registrados. Por ello, el modelo de diario de campo empleado en esta

segunda fase, contiene las categorias sobre las cuales se focalizé la atencion, estas son:

e Comunidades de aprendizaje: se considera la vinculacién de los diferentes actores de la
comunidad educativa durante el desarrollo de las actividades con el proposito de crear
acercamientos de los mismos con el proceso de aprendizaje.

e Desarrollo de la clase: son las estrategias metodologicas orientadas a desarrollar el proceso de
aprendizaje de las dicentes implementadas en distintos momentos de la clase

¢ Indicios de pensamiento critico: hacen referencia a aquellas acciones que reflejan habilidades
cognitivas que requieren un proceso de reflexidn, decision, posicionamiento sobre qué hacer o

creer

Estas tres tienen categorias, para cada una, un apartado de descripcién y otro de interpretacion; a
partir de estos fue posible realizar las reflexiones sobre los acontecimientos relevantes, ademas de
considerar qué aspectos son necesarios mejorar durante la intervencion para la consecucion del alcance de

los objetivos propuestos.

Se realizaron entrevistas semiestructuradas, consideradas desde Diaz, Torruco, Martinez y Varela
(2013) como una técnica para recabar informacién concreta sobre un tema determinado, pretende entender

los significados que los informantes a los temas en cuestion. Se las realizd a docentes y personal
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administrativo, rector y vicerrectora de la institucién, para conocer desde su perspectiva como se reconoce
al grupo de estudiantes participantes de este proyecto, si se han realizado intervenciones empleando al ABP
en el salon, sobre la importancia que tiene que los representantes se vinculen a las actividades, la
importancia sobre la aplicacién en la cotidianidad de los aprendizajes. Ademas, se implement6 un
sociograma Garcia (2013) sefiala que los encontramos dentro de las técnicas sociométricas para identificar
la configuracion interna de las relaciones sociales en el salon de clase y entender como funciona la
convivencia entre los estudiantes y grupos que formaban de manera autébnoma para la realizacion de las
tareas individuales y grupales. Esta técnica permitié conocer la existencia de pequefias islas de amistad que
afectan a la comunicacion en general y dificultan el trabajo cooperativo al momento de configurar grupos

de trabajo ajenos a su eleccion (Anexo 2).

El proceso para su aplicacién empieza por la elaboracion de un cuestionario donde se encuentra
preguntas para conocer la realidad de tipo académico para conocer las elecciones de los estudiantes sobre
con quién realizarian actividades productivas en el sal6n de clase (¢con quién te gustaria trabajar en clase?)
y preguntas de tipo personal se refieren a las elecciones para realizar actividades de tipo ludico o
recreacional (¢con quién irias un fin de semana al cine?) este cuestionario también ayuda a identificar a los
sujetos con quienes no se realizarian actividades de tipo productivo ni de tipo recreacional. En todo
momento debe respetarse el principio de confidencialidad con las respuestas, a continuacidn, es necesario
realizar una matriz sociométrica representado en una tabla e identificar por nimero de lista las repuestas de
los estudiantes utilizando algin patron de colores (preferentemente) para que se a mas facil su
interpretacion. El sociograma consiste en la representacion grafica de los resultados de la matriz
sociométrica por medio de flechas desde el elector hacia el elegido y en caso de ser reciproca la flecha sera
de doble sentido. Para una descripcion grafica de lo mencionado remitase al apartado analisis y resultados
p. 27-28.

Se empled encuestas, desde las aportaciones de Anguitas, Labrador Y Campos (2003) quienes
mencionan que permite recabar informacion de uno o méas aspectos simultaneamente de los participantes
por medio de un formato estandarizado. Las encuestas dirigidas a los estudiantes y representantes -se
aplicaron por separado- para identificar su postura respecto de la importancia del trabajo en equipo, de qué
manera creen que se deberia relacionar la informacidn tedrica para que se convierta en un aprendizaje, su

disposicidn en aprender con base a problemas los contenidos del area de lengua y literatura. (Anexo 3,4y

Pablo Lenin Carapds Aguilar - Maria Fernanda Sanchez Luna
Pagina 27



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

).

Con el proposito de continuar con el cronograma académico de manera regular y para aplicar la
propuesta de este trabajo, disefiamos, implementamos y evaluamos estrategias basadas en el ABP como un
método de ensefianza para el desarrollo del pensamiento criticos a través de comunidades de aprendizaje,
de acuerdo con el contexto del salon considerando sus intereses y su edad. La propuesta del equipo se
concreta al crear el modelo “PILAS” las siglas y proceso de este se explicaran a detalle en el apartado de
propuesta. Esto tuvo lugar en el tiempo comprendido para la unidad seis segun la planificaciéon anual de la
institucion.

Como criterio de validacion de la informacion recabada, se realiz6 la triangulacion desde la
aportacion de Flick (2014) empleando los indicadores que responden a las diferentes categorias que se han
mencionado como importantes en esta investigacion (aprendizaje cooperativo, comunidad de aprendizaje,

conocer los intereses de los estudiantes, desarrollo del pensamiento critico).

7. RESULTADOS Y DISCUSION

Una vez desarrollado el proyecto establecido desde una linea pedagdgica y enfocado en la
construccion de comunidades de aprendizaje desde el ABP, para el desarrollo del pensamiento critico, Se
encontraron resultados gratificantes tanto para los investigadores como para la institucion en la que se
implementd. Desde un enfoque cualitativo, los investigadores recolectaron datos que ayudaron con el
diagnostico del problema y también con el punto de partida para el desarrollo del proyecto. Si bien es cierto
en un principio resulté un poco complejo debido a ciertos factores cercanos al proceso educativo, es decir
la disciplina, la falta de costumbre de los estudiantes ante una metodologia activa, la conformidad por parte
de los docentes y la poca intervencion de los representantes. Result6 al final qué, segun el avance de la

investigacion e intervencion de los investigadores, los resultados fueran situaciones positivas.

7.1 Identificar la conformacion social del grupo y las relaciones.

Desde los aportes de Vaillant (2019), quién explica que es importante contar con una comunidad
de aprendizaje con el objetivo de contribuir a la comunicacion, participacion, colaboracion e innovacion

educativa para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje del estudiante. Ademas de fortalecer las
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relaciones entre compafieros, apoyo del docente e intervencion de los representantes. En funcién de cumplir
con el primer objetivo se identific6 mediante la técnica del sociograma, entrevistas a estudiantes, docentes
y representantes, los diferentes grupos y relaciones sociales internas de la comunidad educativa. (Anexo 2,
3,4y 5). El grupo investigador trabajé con la docente titular, estudiantes y padres de familia del octavo afio

de educacion correspondientes a la investigacion.

En el proceso de esta investigacion se establecieron dos procesos. En una primera etapa los
investigadores observaron de manera especifica diferentes factores para un diagndstico preliminar. La
observacion realizada fue en la ejecucion de las clases, los documentos normativos y las acciones de los
representantes o padres de familia. Esta informacion obtenida dio paso a la segunda etapa de la
investigacion en donde se obtuvo informacion real de los datos observados anteriormente y se dio

finalmente una intervencion.

En la segunda etapa de la investigacion, se establecieron tres entradas de informacion por parte de
los estudiantes, docente titular y representantes o padres de familia. En primer lugar, ser aplic la técnica
del sociograma para identificar los grupos establecidos previamente. Para el andlisis se identificd a los
estudiantes que fueron elegidos primera opcion de manera repetitiva entre todos los compafieros de clase

para realizar trabajos en grupo, a quienes se les denomina “lideres” (estudiantes: 38, 16 y 25 en este caso).

A continuacién, de manera gréafica las elecciones de los lideres y posteriormente se identifico
quienes de sus compafieros lo eligen lider, (para la identificacion el patrén grafico del analisis es eleccion
del investigador, pudiendo ser lineas o colores, ademéas de establecer el formato para los hombres y las
mujeres, en este caso H cuadrado, M circulo). Finalmente se realizd el grafico en la que se plasmé las
elecciones de los estudiantes, permitiendo asi reconocer con facilidad las islas y la eminencia gris (persona
a la que los comparieros de clase no la eligen en

este caso el estudiante 12)

Tabla 1. Andlisis numérico de las elecciones
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Lista de Opcién 1 Opcién 2 Opcién 3
estudiantes
1 38 5 34
2 7 6 -
3 13 31 12
4 40 32 -
5 38 1 22
6 2 7 -
7 2 6 -
8 30 33 23
9 38 5 -
10 38 22 17
11 14 35 6
12 18 20 -
13 3 10 -
14 21 25 29
15 19 36 -
16 37 27 -
17 22 28 -
18 16 37 27
19 15 41 9
20 18 16 12
21 25 14 29
22 17 28 -
23 26 33 -
24 32 4 -
25 14 29 39
26 23 33 -
27 16 37 -
28 22 17 -
29 39 24 25
30 8 33 23
31 3 13 -
32 24 40 4
33 23 26 -
34 1 36 -
35 14 11 -
36 34 38 -
37 16 27 18
38 5 1 -
39 25 29 14
40 32 24 4
41 39 29 19
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Imagen 1. andlisis del sociograma del salon de clase
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Figura 1. analisis del sociograma del salén de clase

Fuente: elaboracion propia

Estudiantes Serales
Simbolos
repetidos (lideres) del grafico
- 38=4 lra OpCién: — Hombre
- 16=3 2da opcion: /———
- 25=2 3ra OPCION! Gr— Mujer O

En segundo lugar la informacié obtenida por parte de la docente titural y representantes o padres
de familia estuvo enfocada en los deseos que como miembros de la comunidad educativa deberian cumplir,

mas no con la explicacion de sus actividades o cumplimiento de obligaciones.
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En este caso la docente en la entrevista realizada comento lo siguiente: “seria importante trabajar
con la intervencion y participacion de los padres de familia, no obstante existen varios factores que no
permiten esto. Algunos padres de familia prefieren comunicarse entre si”” (Docente titular, 2019). Por parte
de los padres de familia también se pudo constatar de 1o mismo, algunos de ellos respondieron: “Me gustaria
estar inmerso en el proceso de aprendizaje de mi hijo, pero lamentablemente no cuento con el tiempo
necesario” (Representante 1, 2019). “Considero necesario estar al tanto de todo el proceso educativo de mi
hijo, reconozco que he estado un poco descuidado,” (Representante 2, 2019). “En casa estoy pendiente de
lo que pasa con mi hijo y si deseo conocer algo de la institucion me comunico con otros padres de familia”
Esto denota que la comunicacion entre los principales miembros de la comunidad educativa no siempre es
efectiva y eficiente. Por la tanto se determina que tanto estudiantes, docente y represesntantes establecen
pequefios con quines se comunican, confirmando de esta manera la necesidad de trabajar desde las

comunidades de aprendizaje dentro del area. (revisar anexo 5)

7.2 Establecer de qué manera el ABP contribuye al desarrollo del pensamiento critico

Una de las formas en la que se establecié determinar como el ABP contribuye al desarrollo del
pensamiento critico fue implementar un modelo de aplicacion del ABP denominado “PILAS” y analizar su
funcionamiento. Este, consiste en reconocer las necesidades de los estudiantes con el propésito de fortalecer
la toma de decisiones y por su puesto la mejora del proceso de ensefianza aprendizaje. El “PILAS”, retine
actividades que parten de una problematica o una situacion desconocida para el estudiante. Esto conlleva
un proceso sistematico relacionado con el constructivismo, aprendizaje cooperativo y que a su vez integra

al docente y a los representantes.

El inicio de este proceso implica el planteamiento de un problema basado en la realidad del
estudiante, esto debe estar seguido de la investigacién acerca del tema o bisqueda de informacion externa.
Después, mediante una lluvia de ideas, la informacion debe darse a conocer con la guia del docente ya sea
por grupos de trabajo o a todo el curso. Luego de esto se establecera el analisis de las posibles soluciones
0 acciones que den solucion al problema. Finalmente existe una sistematizacion de las experiencias y
aprendizajes del estudiante. Si bien es cierto plantear una propuesta distinta y casi al finalizar el afio lectivo
resulta una tarea compleja, hubo la aceptacion y colaboracion por parte de los estudiantes, docentes y

representantes para la implementacion de las actividades en base a situaciones de la cotidianidad y retos.
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En las encuestas tanto de los estudiantes como de los docentes y representantes, se evidencid el
apoyo para trabajar desde el ABP y el trabajo cooperativo. Algunas de las opiniones fueron: “Es importante
gue integren situaciones de la vida real que nos ayuden a resolver problemas” (Estudiante 1, 2019). “Creo
que es importante porque nos va a ayudar en un futuro en el ambito laboral” (Estudiante 2, 2019). “Nos va
a ayudar a tener mas conciencia de la vida” (Estudiante 3, 2019). Y finalmente “quiero trabajar con

problemas porque asi se nos va a facilitar el aprendizaje” (Estudiante 4, 2019).

Por parte de la docente se pudo evidenciar el interés y el apoyo para la implementacion de las
diferentes actividades acerca del “PILAS”. Ella opind en una de las entrevistas al inicio del proceso y
comento lo siguiente: “Estoy de acuerdo con que se trabaje desde la realidad, para logar que el estudiante
sea critico y participe abiertamente opinando, argumentando, etc” (Docente titular, 2019). A ella también
se le preguntd sobre la participacion de los representantes y sefiald lo siguiente: “Seria muy bueno que
como representantes estén conscientes del proceso de los chicos, que ellos puedan intervenir y participar a

fin de contribuir en la formacion educativa de sus hijos” (Docente titular, 2019).

Asi mismo, los representantes coincidieron en sus opiniones y estuvieron de acuerdo con la
implementacion del ABP. A continuacion, se detallan algunas respuestas de las encuestas: “Me gusta la
idea de que ensefien desde la realidad, que les den pautas que ayuden a resolver problemas para que
adquieran habilidades y se puedan desenvolver en la vida” (representante 1 2019). “Creo que ayudaria
porque a veces la teoria no tiene nada que ver con la realidad, pero al hacerles participes de ciertos
problemas, ellos podrian tener una idea de las consecuencias” (Representante 2, 2019). “Estoy de acuerdo
gue el proceso de ensefianza aprendizaje tome en cuenta los problemas de la vida y no se reduzca a la mera
teoria” (Representante 3 2019). Toda esta informacion que proporcionaron los principales miembros
involucrados ayud6 para el planteamiento del modelo llamado “PILAS”, este busco desarrollar en el

estudiante el pensamiento critico y toma de decisiones ante una situacién o problema.

A continuacién, se detallan algunas de las actividades planteadas desde el PILAS y ejecutadas en
el saldn de clase, en funcidn de establecer de qué manera el ABP contribuye al desarrollo del pensamiento

critico. Su andlisis se realiza desde el objeto de conocimiento planteado, la destreza que se cumple
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respondiendo al contexto ecuatoriano y la produccion de los estudiantes.

Figura 1. Actividad 1. Estereotipos

Objeto de estudio

Actividades de la clase

Los estudiantes al final el tema de
clase desarrollaran la capacidad de
analizar, con sentido critico, discursos
orales relacionados con la actualidad
social 'y cultural para evitar
estereotipos y prejuicios. Ademas de
cumplir con la creacién de un texto
publicitario dirigido al publico. En el
contexto ecuatoriano el proceso de
ensefianza aprendizaje se rige por
destrezas con criterio de desempefio,
por lo tanto, esta actividad responde
a

LL.3.2.4.

efectos del uso de estereotipos y

Reflexionar sobre los

prejuicios en la comunicacion.

Primera clase

Las actividades planificadas responden al tema
¢queé son los estereotipos?

Los estudiantes tenian investigaciones
independientes, las mismas que compartieron
con su grupo para llegar a una idea en comin y
posterior a esto cada grupo escribio en el
pizarron su definicion de estereotipo.

Se realizé lectura grupal para comparar sus
definiciones con las que proponia el libro de
texto

Se present6 dos iméagenes publicitarias con
estereotipos de roles de género a cada grupo, se
solicito identificar los aspectos negativos de cada
imagen y redactar una publicidad que no
contenga estereotipos

Los estudiantes expusieron sus trabajos y
recibieron comentarios por parte de sus
comparieros.

Durante la revision de las diferentes imagenes

publicitarias, los estudiantes no lograban
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identificar los aspectos estereotipados por
ejemplo la imagen de una mujer vendiendo

pafales.

**** indicios de pensamiento critico***
Durante la exposicion de un grupo menciono
“por la compra de un producto lleve un cupén
para un spa para ella que todo lo hace” y una
estudiante contesto “pero ahi esta diciendo que
la mujer es la que hace todo en la casa y eso esta
mal” y la respuesta fue que la intencion fue
mencionar que no existe restriccion de
actividades por ser hombre o mujer.

Como se describié hubo evidencia de
pensamiento critico, pues, en algunos grupos los
comentarios o reflexiones realizadas por los
estudiantes reflejaban un proceso de analisis
interesante; esto no se vio reflejado en todo el
grupo pues existian preguntas que requerian una
nueva explicacion de la orientacion general para
resolverlas. Se considera como un proceso
totalmente normal que existan opiniones con
mayor o menor grado de reflexion. Al termino
de las exposiciones entre comparieros opinaron
sobre sus distintas reflexiones o anélisis
permitiendo que el docente no sea el cetro de

atencion o del aprendizaje.
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Segunda clase

Al inicio los estudiantes estaban muy inquietos
debido a que eran las Gltimas dos horas de clase,
existié una mezcla entre estudiantes cansados y
otros que no podian mantener su concentracion.
Al realizar un feedback, a un estudiante se le
solicité emitir un comentario sobre qué aprendio
la clase pasada, mencion6 con dificultad que “los
estereotipos son malos” tratd de articular mas
palabras, pero se contenia por no encontrar las
palabras adecuadas.

Se promovié crear un listado con los estereotipos
que hayan identificado, estas a partir de la
premisa de la tarea dirigida enviada, estos se
anotaron en el pizarron y se hacia una breve
reflexion

*** indicios de pensamiento critico***

Al realizar las reflexiones sobre “la custodia de
los hijos, en caso de divorcio, favorece a la
madre” esto trajo comentarios como: €so no es
justo, porque los hombres también pueden ser
bueno padres. Otra idea de los estudiantes fue
“los hombres se encargan de los trabajos fuertes
para la cual respondieron que ahora también
existen mujeres realizando esos trabajos; al
consultarles distintos oficios como carpinteria,

albafiileria, mecanica reconocieron que no
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conocen casi a ninguna mujer en su entorno que
lo realice esas tareas.

En ciertos momentos unos a otros se regulaban
para tratar de que no exista tanto ruido o
distracciones para continuar con la clase

Una estudiante coment6 que le costd realizar la
tarea, consultd con su madre sobre lo que pensaba
respecto a los estereotipos y ella le dijo que “las
cosas funcionan asi para que la normalidad
continie”, la estudiante considerd que no estaba
de acuerdo con la respuesta de su mama.

En este espacio se puede generar ideas que
cuestionan las estructuras que se podian tener
preconcebidas y dar lugar a la generacién de
nuevas ideas, pues, el docente encargado solo
menciona la premisa ante las que los estudiantes
argumentan y contra argumentan. De este modo
se aprende desde la interaccion directa.

Los espacios para emitir opiniones o puntos de
vista causan una “atmoésfera” que rompe con
seguir los contenidos formales hacia un espacio
para escuchar, pensar y emitir opiniones que estan

directamente relacionados con la vida real.

Fuente: elaboracion propia
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Objeto de estudio

Actividades de la clase

El estudiante podra comunicar ideas
con eficiencia en diferentes
actividades que se desarrollen en su
contexto, entrevistas, produccion
estudiantil individual y grupal,
demostrando su conocimiento sobre
las reglas de uso de las letras (c, z)
de la comay de la tilde diacritica.
Esto responde a la destreza:
LL.4.4.8. Comunicar ideas con
eficiencia aplicando, de manera
autébnoma, las reglas de uso de las
letras, de la puntuacién

y de la tilde.

Se realiz0 la presentacion de un video corto
sobre la historia del cédigo morse y del alfabeto
fonético. Origen e importancia para los avances
en telecomunicaciones
Se presento ejemplos de como y cuando se uso y
se usan este tipo de cddigos en la comunicacién
Se presento a los estudiantes la plantilla que
contenia los cddigos con su debida interpretacion
Se solicit6 a los estudiantes escribir “hola” y su
nombre en ambos cddigos
En parejas los estudiantes escribieron una frase
usando los cédigos que han aprendido
Se solicitdé a los estudiantes que escribieran
ejemplos de palabras que contengan C, Sy Z.
*** Indicios de pensamiento critico***
Durante el desarrollo de la clase surgieron
comentarios sobre la importancia que tuvo en su
momento el avance tecnoldgico del telégrafo y el
uso del cuando es el clave morse
Una estudiante realizo la transcripcion de un
poema que le gustaba utilizando el codigo
morse, esto fue una iniciativa de ella.

Hubo el caso especifico de la estudiante que

transcribio un poema y ello indica su iniciativa.
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e Los estudiantes hicieron comentarios
reconociendo la importancia de la evolucién de la

tecnologia y deseaban ahondar en sus procesos.

Fuente: elaboracién propia

Imagen 2. ejemplo de produccién estudiantil.

Fuente: elaboracion propia
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Objeto de estudio

Actividades de la clase

Los estudiantes podran realizar
interpretaciones personales
identificando elementos que ofrecen
los textos literarios. Ademas, podran
reconocer las caracteristicas del relato
de aventuras, policial, de terror, de
ciencia ficcion para iniciar la
comprension critico-valorativa de la
Literatura. Esta actividad responde a
la destreza:

LL.4.5.4. Componer textos creativos
que adapten o combinen diversas

estructuras y recursos literarios.

El docente con ayuda de material extra (Tics,
material concreto, etc.) realiz6 una
recapitulacion de la clase, los temas que debe
priorizar:

Definicion de ciencia ficcion

Anélisis de los términos

Caracteristicas

Estructura basica

Los estudiantes de cada video analizaran las
caracteristicas, aspectos en comun y redactaran
un trailer de una pelicula que retna, estructura
bésica, caracteristicas del subgénero ciencia
ficcion.

Por grupo elegiran a un compafiero que narre la
historia creada por el grupo y los demas tendran
que actuar.

*** indicios de pensamiento critico***

Los estudiantes reflexionaban sobre la manera de
dar una explicacion a los sucesos irreales de las
historias.

Crear finales alternativos a historias ya
existentes invita a toda una serie de procesos que
darian lugar a realidades alternas dentro de las

historias.

Fuente: elaboracién propia
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Imagen 3. ejemplo de produccién estudiantil.

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 4. Actividad 4: Parrafo Deductivo e Inductivo

Objeto de estudio

Actividades de la clase

El estudiante podra comunicar ideas
de manera eficiente y coherente en la
redaccion y lectura de un texto.
Ademas, de reconocer la diferencia
entre el parrafo deductivo e inductivo
y redactaran un texto con un tema de
interés. Esto responde a la destreza:
LL.4.4.2. Lograr cohesiony
coherencia en la escritura de

textos periodisticos y académicos
mediante la construccion

y organizacion de diferentes tipos de
parrafos.

e Se realiza ejercicios de respiracion.

e Se presenta a los estudiantes el tema de clase
(pérrafos deductivos e inductivos) seguida por
lluvia de ideas sobre lo que conocen.

e Serealiza la presentacion de organizadores
graficos para conocer las caracteristicas de cada
uno.

e Los estudiantes pueden elegir una categoria
(deportes, animales, comida, vestimenta, educacion,
transporte, etc.) para escribir ejemplos de parrafos.
*** jndicios de pensamiento critico***

e Existieron comentarios espontaneos de en
algunos grupos sobre como reconocen cuando se
trata de un parrafo deductivo o inductivo,
mencionaron su estructura.

e Otros estudiantes mencionaron que les resulta un
poco dificil escribir al final del parrafo la idea
central del mismo; Porque estaban
acostumbrados a que esa idea esté dentro de las

primeras dos lineas.

Fuente: elaboracion propia

Ademés, de contribuir a la mejorar del proceso de ensefianza aprendizaje, como alternativa para el

desarrollo del pensamiento critico y construccién de comunidades de aprendizaje, esto también Ilevo a un
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progreso se evidencio en las calificaciones de la unidad didactica nimero seis, al compararlas con las de la
unidad didactica nimero 5, en la que no hubo intervencion de los investigadores.

Cuadro 1. Anélisis del promedio del 5to y 6to bloque

Promedios de la clase: antes y después de la
intervencion

9,2
9
8,8
8,6
8,4
8,2
8
7,8
7,6

7,4

7,2
Promedio 5to bloque Promedio 6to bloque

Fuente: elaboracion propia

Los resultados obtenidos dialogan con lo que menciona Barell (2007), quién explica que el ABP es
un proceso que resuelve diferentes situaciones, curiosidades e inquietudes de la vida real. Ademas, cree que
es el planteamiento de un desafio que compromete y obliga al estudiante a formularse preguntas, buscar
informacién externa, opinar sobre un tema en especifico y argumentar sobre el mismo. Desde esta
perspectiva el proyecto se basé en una metodologia activa que promovi6 el desarrollo del pensamiento
critico, tomando en cuenta como punto de partida los conocimientos previos, la realidad del estudiante y

situaciones que requieran de un andlisis completo.
7.3 Determinar de qué manera el ABP contribuye a la construccién de comunidades de aprendizaje.

A partir de la implementacion del modelo “PILAS”, basado en el ABP, se configur6 nuevos grupos
de trabajo pues se considero el analisis que se obtuvo de la técnica del sociograma, las entrevistas a la

docente, representantes o padres de familia y la observacion previa. El propdsito principal fue evitar la
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formacidn de las habituales islas que los estudiantes conformaban al momento de trabajar de manera grupal.
Ademas, se planificd las actividades de clase en funcion de las necesidades de los estudiantes y en busca
de apoyo por parte de la docente titular y de los representantes, en donde se vean inmersos de manera
especifica.

Las actividades que se encuentran en el modelo de aplicacion del ABP, parten desde el
planteamiento de actividades en donde se vean involucrados los principales miembros de la comunidad
educativa (docente titular, padres de familia y estudiantes). Para desarrollarlas requieren del trabajo
individual y cooperativo, la consulta de informacion con los representantes y a la participacion activa de
los docentes de la institucion. De esta manera a través del ABP fue posible la creacion de comunidades de
aprendizaje al involucrar a los miembros de manera activa y deseando en los estudiantes aprendizajes

significativos mientras se desarrolla el pensamiento critico.

Al final de la implementacién se aplico una encuesta a los estudiantes en la que manifestaron su
opinion acerca del proceso desarrollado en la Gltima unidad didactica. Ellos consideraron importante las
actividades que se desarrollaron durante en el proceso, de manera individual y grupal, pues creen que éstas

contribuyeron al fortalecimiento del trabajo grupal a pesar de las diferencias.

Asi mismo algunas de las actividades enfocadas en la nueva conformacion de grupos, que
contribuy6 a la construccién de comunidades se especifican a continuacion.

Figura 5. Actividad 1: Anélisis Ortografico

Objeto de estudio Actividades de la clase

Propdsito de clase, activar la e El docente pediré a los estudiantes formar
creatividad en la escritura, practicar la grupos de tres personas. A continuacion, dara las
redaccion en funcion de la correcta siguientes indicaciones:

ortografia, desde la aplicacion de Se les entregara un documento (sinopsis de
conocimientos  linguisticos.  Asi peliculas mal escritos) que deben analizar.
mismo se fortalece la exploracion de En el documento realizaran las correcciones
algunos recursos estilisticos en los necesarias.
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procesos de composicion y revision
de entrevistas, reportajes, peliculas,
cronicas para lograr claridad,
precision y cohesion.

Este objeto de estudio responde a la
destreza:

LL.4.4.8. Comunicar ideas con
eficiencia aplicando, de manera
autébnoma, las reglas de uso de las

letras, de la puntuacion y de la tilde.

Redactaran en una hoja una nueva version de la
sinopsis corregida.
Acudiran a un docente para una revision extra.
La actividad finalizard unos minutos antes de
terminar la clase. El docente dara la orden de
salir del aula y buscar un docente que realice las
observaciones para obtener mejores resultados y
fortalecer el trabajo grupal.

*** comunidades de aprendizaje ***
Formar nuevos grupos de trabajo permite que los
estudiantes se involucren con otros y asi conocer
otros estilos de trabajo y llegar a consensos para
realizar las tareas
Al trabajar con base en una pelicula que ya
habian conocido permite familiarizarse mejor
con lo que se esta solicitando
Utilizar situaciones de la cotidianidad como un
recurso para aprender favorece la realizacion de
actividades. Esos mismos recursos permiten un
compartir multidireccional entre los estudiantes
y con los docentes, ademas de consultar datos

gue no estaban del todo claros.

Fuente: elaboracion propia
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Imagen 4. ejemplo de produccidn estudiantil y aporte de otro docente de la institucion.

Fuente: elaboracién propia
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Objeto de estudio

Actividades de la clase

El estudiante podra realizar
interpretaciones individuales y
grupales, en funcién de los
elementos que ofrecen los diferentes
textos literarios. Ademas, de destacar
las caracteristicas del relato de terror
para iniciar la comprension critico-
valorativa de la Literatura. Esto
responde a la destreza:

LL.4.5.1. Interpretar un texto
literario desde las caracteristicas

del género al que pertenece.

Los estudiantes desde la casa traeran una historia
de terror contada por algin familiar. En clase
con ayuda del docente de cada relato analizaran
la estructura y sus caracteristicas. Ademas,
traeran material para trabajar en clase.
(imégenes, goma, tijera, periodico)
El docente dividira el aula en grupos de 5
personas e indicara lo siguiente:
En grupo redactaran una historia corta de terror
En una tabla ubicaran las principales
caracteristicas que constan en su relato
Realizaran un collage para la exposicion
***comunidades de aprendizaje ***
Para esta jornada se involucrd a los padres de
familia para que los estudiantes puedan traer el
material del cuento de terror. Ellos debian relatar
un cuento a sus representados.
El trabajo grupal favorece identificar los
elementos necesarios para realizar las
actividades propuestas
Esto favorece la vinculacion de los
representantes con la formacién académica de
sus representados. El didlogo y compartir de

experiencias favorece las interacciones e los
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estudiantes, solventar dudas entre ello promueve

el aprendizaje cooperativo

Fuente: elaboracién propia

Imagen 5. ejemplo de produccion estudiantil y apoyo del representante.

Fuente: elaboracion propia
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Objeto de estudio

Actividades de la clase

Los estudiantes leeran el libro para el
conversatorio con el autor, podrén
emitir comentarios y opiniones al
autor. Ademas de realizar una serie de
actividades relacionas con el libro
para interactuar con el escritor y con
los miembros que acudiran al evento.
Podran demostrar habilidades, de

razonamiento, escritura y dibujo.

e Previamente mediante comunicado se solicito
realizar una actividad por curso para el evento
llamado “conversatorio con Jorge Davila
Vasquez”

e Mediante di&logos con la docente titular se
consensuo la elaboracion de un libro artesanal
gue contenga un compendio de actividades
ludicas

e Una vez establecidas las secciones que ha de
contener el libro artesanal se socializa con los
estudiantes y se da la libertad de elegir alguna de
las secciones por afinidad

e Los grupos de estudiantes a partir de la lectura
del libro, decidieron los materiales y elementos
que han de integrar en la seccion del libro

e De manera cooperativa a lo largo de 6 horas de
acuerdo con el horario asignado, los estudiantes
y los investigadores desarrollaron las actividades
para el libro artesanal

e Al final el libro fue expuesto en el evento, dos
estudiantes fueron las encargadas de realizar la
exposicion. Estuvieron presentes las autoridades

de la institucién todos los estudiantes,
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representantes y medios de comunicacion

escrita.

*** comunidades de aprendizaje***

La vinculacion de los diferentes miembros de la
comunidad dio lugar a la integracion de los
mismos para en cada etapa del desarrollo del libro
artesanal. Las autoridades estuvieron dirigiendo
la creacion y gestion del conversatorio
mencionado, los padres de familia conocieron que
era necesario gestionar los materiales para la
realizacion del libro y apoyaron a sus
representados con los recursos necesarios para
realizar las actividades

Los estudiantes trabajaron de manera cooperativa
y apoyaron a los demdas grupos con ciertas
dificultades o falta de elementos para la
realizacion de las actividades.

Dos estudiantes que por motivos de salud no
estuvieron presentes en la elaboracion de
actividades en todo el proceso, tuvieron el apoyo
de la docente titular y sus compafieros para ser
quienes expongan el trabajo antes el auditorio y
medios de comunicacion.

Las autoridades estuvieron muy satisfechas por el

trabajo desarrollado por los estudiantes y
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solicitaron que el libro quede como material

didactico en la institucién

Fuente: elaboracion propia

Imagen 6. Actividad con los miembros de la comunidad educativa. (intervencion del autor del
libro, docente titular, docentes de la institucion y estudiantes)

Fuente: Elaboracion propia
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7.4 Proponer una guia didactica basada en el Aprendizaje Basado en problemas, para el

desarrollo del pensamiento critico en el subnivel de basica superior

Los investigadores después de analizar el contexto, diagnosticar un problema, en este caso la falta de
comunidades de aprendizaje y la criticidad del estudiante. Enfocan su propuesta en una metodologia activa
desde el ABP, llamada PILAS.

Planteamiento del problema (aclaracién de ideas)
Investigacion del problema

Lluvia de ideas en funcién de resolver el problema
Analisis de posibles soluciones

Sistematizacion de experiencias en informe

Esta estrategia se construye desde el analisis de varias opciones de procesos y se configura
en actividades sistematicas a desarrollar en la clase. Una de las ventajas principales es que se puede
plantear actividades de forma individual y grupal, a fin de fortalecer las comunidades de
aprendizaje. A su vez asegura la participacion del docente y la intervencion de los representantes.
Font (2004) hizo referencia al Aprendizaje Basado en Problemas como una metodologia activa,
haciendo enfasis en la importancia de tomar en cuenta situaciones de la cotidianidad del estudiante.
Por un lado, recalcd los problemas que desde nifios suceden, para iniciar con el proceso de
ensefianza aprendizaje. Por otro lado, expuso que la comunidad que rodea al estudiante, es decir
administrativos, docentes, representantes o padres de familia, al funcionarse correctamente
fortalecen el proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas, establecié que el estudiante debe ser el
protagonista de su formacion y el docente por su parte deja de ser un transmisor para ser un

facilitador.
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Es asi como desde el del ABP, los investigadores concretan un modelo de aplicacion de
ensefnanza llamada “PILAS”, que consiste en un proceso que reune los pasos necesarios para el
cumplimiento de los objetivos planteados por los investigadores. A esta concepcién también se

Ilega después de haber analizado varios procesos planteados por autores, entre ellos estan:
Vizcarro y Juarez (2008) plantean siete etapas del ABP, a continuacion, se mencionan

- Aclarar conceptos

- Definir el problema

- Analizar el problema

- Realizar un resumen sistematico

- Identificar informacién adicional

- Sintesis de la informacién recogida y

- Elaboracion del informe

Otro autor que propone un proceso es Prieto et al. (2008), con el nombre “Alcala”:

Analisis

- Investigacion

- Resolucion

- Evaluacion

- Y finalmente la co-ensefianza

Este planteamiento de los autores contribuyd al consenso del “PILAS”, un modelo de
ensefianza desde una metodologia activa. Ademas, se analizé desde una metodologia activa que
fortalezca el trabajo y aprendizaje cooperativo y a su vez haga posible el desarrollo del

pensamiento critico.
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El modelo “PILAS” consiste en el planteamiento de actividades concretas que siguen un
proceso sistematico para desarrollar el pensamiento critico. Ademas, retne aspectos relacionados
desde un enfoque constructivista que involucra el trabajo cooperativo, actividades individuales en

donde el estudiante es el protagonista y el proceso siempre esta en funcion de sus necesidades.

El proceso inicia con el planteamiento del problema o de una situacion de la vida cotidiana
que requiera un andlisis o la basqueda de una solucion, esta debe estar relaciona con el tema tratado
en clase 0 a su vez el que se va a tratar. A continuacion, el estudiante debe buscar informacién
acerca del problema, con el objetivo de socializarse con la problemética y al final poder argumentar
sus decisiones. Después de haber obtenido informacion, el docente realizara una lluvia de ideas en
funcion de buscar soluciones. El andlisis de las posibles soluciones podria darse de manera
individual o grupal, para finalmente sistematizar las experiencias y aprendizajes de la actividad
desarrollada en la clase. A continuacion, se especifican los pasos del PILAS.

Algunos de los procesos desarrollados en clase partieron desde la aprobacién por parte de
las autoridades, docentes y padres de familia o representantes quienes coincidieron en la
importancia de desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes desde el Aprendizaje Basado

en Problemas. Las actividades que rigen el proceso se basan en el modelo “PILAS”.

En la guia que se detalla a continuacion, se trabaja desde las exigencias del contexto
ecuatoriano, en este caso el desarrollo de destrezas con criterio de desempefio, mismas que estan
contempladas en el Curriculo de los niveles de educacion obligatoria (2016). Ademas, se responde
al Aprendizaje Basado en Problemas para fortalecer las habilidades de criticidad y toma de
decisiones por parte de los estudiantes. En cada plan de clase se expone la secuencia didactica:
anticipacion, construccion y consolidacion. Ademas, se detallan los pasos que se siguen con la

implementacion de la estrategia Ilamada PILAS.
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Figura 8. Ejemplo 1 del modelo PILAS/ Los estereotipos

Tema o titulo de la

clase

L os estereotipos

Objeto de

conocimiento

Los estudiantes al final el tema de clase desarrollardn la capacidad de
analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la
actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios. Ademas
de cumplir con la creacién de un texto publicitario dirigido al publico.
En el contexto ecuatoriano el proceso de ensefianza aprendizaje se rige
por destrezas con criterio de desempefio, por lo tanto, esta actividad
responde a:
- LL.3.2.4. Reflexionar sobre los efectos del uso de estereotipos

y prejuicios en la comunicacion.

Secuencia didéactica

ANTICIPACION

El docente presentara una serie de iméagenes relacionadas con
estereotipos sociales para una revision general. A continuacién, se
realizara una lluvia de ideas acerca del tema con ayuda de las siguientes
preguntas:

- ¢Qué opina de las iméagenes?

¢Cual cree que es el objetivo de las imagenes?

¢ Qué representa las imagenes?
- ¢Qué buscan las imagenes?
En un siguiente periodo el docente debe realizar un feedback de ideas

trabajadas.

CONSTRUCCION

En este paso el docente formara grupos de acuerdo a la cantidad de
estudiantes y decisién del mismo. Reunidos en grupos de trabajo,

realizan la lectura ¢qué son los estereotipos?
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En base a una imagen redactaran y presentaran un comercial en el que se
rompan los estereotipos “impuestos por la sociedad”.
*Las indicaciones de los materiales a utilizar el docente les dara

previamente

CONSOLIDACION

Los estudiantes terminaran de realizar el comercial y la siguiente clase
expondran. Ademas, en cada periodo presentaran un informe escrito de
las actividades y el trabajo realizados por los miembros.

Realizar las actividades propuestas en el texto procurando involucrar a

sus representantes para ello.

Modelo PILAS

Planteamiento del
problema

Estamos inmersos en una sociedad acostumbrada a vivir bajo
estereotipos. La mayoria juzga a las personas por su forma de
vestir, estilo de vida, gustos u originalidad. Estas suposiciones no

siempre son ciertas. ¢ CoOmo se puede cambiar esta concepcion?

Investigacion del

problema

¢ Qué conoces sobre los estereotipos?

¢En donde puedes encontrar estereotipos?

¢ Cudles son los estereotipos segun: publicidad, géneros y adolescencia?
¢Por qué existen los estereotipos?

¢Existen estereotipos buenos?

Lluvia de ideas

Los estereotipos son concepciones impuestos por la sociedad

Son malos comentarios que afectan a grupos con ideas diferentes

Andlisis de las

posibles soluciones

Plantear ideas, comentarios y argumentos que defiendan la identidad u
originalidad de diferentes grupos.
Brindar la oportunidad de participacion antes de emitir un juicio

Implementar publicidad en funcién de captar el pablico en general

Sistematizacion de
las experiencias y

aprendizajes

Los estereotipos es algo que se desarrolla por imposicion de la
sociedad. Son concepciones que tachan a un grupo por sus

individualidades.
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No todo lo que dice la sociedad es verdad. No son buenos, son

comentarios o ideas que irrespetan a un grupo de personas.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ministerio de Educacion del Ecuador (2016, p. 694)

Figura 9. Ejemplo 2 del modelo PILAS/ Analisis ortografico

Tema o titulo de la

clase

Anélisis ortografico

Objeto de

conocimiento

Proposito de clase, activar la creatividad en la escritura, practicar la
redaccion en funcién de la correcta ortografia, desde la aplicacion de
conocimientos linguisticos. Asi mismo se fortalece la exploracion de
algunos recursos estilisticos en los procesos de composicion y revision
de entrevistas, reportajes, peliculas, cronicas para lograr claridad,
precision y cohesion.

Este objeto de estudio responde a la destreza:

- LL.4.4.8. Comunicar ideas con eficiencia aplicando, de
manera autbnoma, las reglas de uso de las letras, de la

puntuacion y de la tilde.

Secuencia didactica

El docente pedira a los estudiantes formar grupos de tres personas. A

ANTICIPACION

continuacion, daré las siguientes indicaciones:

- Se les entregara un documento que deben analizar

- En el documento realizarén las correcciones necesarias

- Redactaran en una hoja la informacion corregida

- Acudiran a un docente para una revision extras
Los estudiantes recibiran una sinopsis de una pelicula, de ser posible
deben conocerla o a su vez estar de moda (existiran varios ejemplos).
De ser posible en cada grupo cada estudiante tendra una hoja (misma

sinopsis). A continuacion, los estudiantes revisaran el documento.
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CONSTRUCCION

En este punto el docente dara la orden de identificar las palabras que
estan escritas incorrectamente, ademas los estudiantes podran
corregir en la misma hoja lo errores. En una hoja cada por grupo

escribiran correctamente la informacion.

CONSOLIDACION

La actividad finalizara unos minutos antes de terminar la clase. El
docente dara la orden de salir del aula y buscar un docente que
realiza las observaciones para obtener mejores resultados y fortalecer
el trabajo grupal.

*Se anexa un ejemplo del documento de revision

Modelo PILAS

Planteamiento del
problema

En la escritura para muchos es comun encontrar errores
ortogréaficos. En varias ocasiones ni los mismos lectores son
capaces de reconocer una falta ortografica. Ante esta realidad,
¢puedes identificarlos y plantear un texto con su correcta

redaccion?

Investigacion del
problema

Con ayuda de tu docente y comparieros recuerden las principales
reglas ortograficas.

Lluvia de ideas

- Se escribe con mayuscula al inicio del parrafo

- Al final del parrafo siempre hay un punto

- Después de un punto seguido hay una mayuscula

- Las palabras agudas, graves y esdrujulas llevan tilde, con algunas
excepciones

- No puede haber palabras con mayUscula en medio del parrafo sin

un motivo necesario.

Anélisis de las posibles

soluciones

Revision del documento, correcciones.

Sistematizacion de las
experiencias 'y

aprendizajes

Redaccion del documento con las correcciones realizadas. Comentar
en grupo las observaciones de los profesores que intervinieron en la

actividad.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ministerio de Educacion del Ecuador (2016, p. 870).
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Figura 10. Ejemplo 3 del modelo PILAS/ Cdodigo Morse

Tema o titulo de la

clase

Aprendamos a usar el codigo morse

Objeto de

conocimiento

El estudiante podra comunicar ideas con eficiencia en diferentes
actividades que se desarrollen en su contexto, entrevistas,
produccion estudiantil individual y grupal, demostrando su
conocimiento sobre las reglas de uso de las letras (c, z). Esto
responde a la destreza:

LL.4.4.8. Comunicar ideas con eficiencia aplicando, de manera
auténoma, las reglas de uso de las letras, de la puntuacién

y de la tilde.

Secuencia didactica

ANTICIPACION

El docente presentard el alfabeto fonético usado por el ejército
ecuatoriano, con la intencion de analizar las diferentes formas de
comunicacion. Hara uso de:

- Videos

- Iméagenes

- Ejemplos

A continuacion, formaran parejas de trabajo.

CONSTRUCCION

En parejas escribiran oraciones simples y compuestas para aprender a
usar los codigos.

Ademas, para mejorar la ortografia el docente enfocara la actividad al
tema principal “uso dela C, S, Z”.

Después en pareja practicaran diferentes palabras, la manera en la que
se desarrollara esta actividad sera: cada uno dictara una palabra que

contenga reglas del uso de C, S, Z, en el sistema Morse.

CONSOLIDACION

Escribir oraciones utilizando el codigo fonético y clave morse para

poder participar en las siguientes actividades.
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Escribir opiniones sobre lo aprendido.

Modelo PILAS

Planteamiento del

problema

En un principio la necesidad de comunicarse o enviar mensajes

al instante parecia imposible, sin embargo, desde la creacién del

telégrafo la idea de transmitir mensajes se hizo realidad. Con el

paso del tiempo ademas se implemento diferentes codigos para

la comunicacion, hoy en dia uno de ellos sigue vigente. ¢ Crees

poder mejorar tu escrituray divertirte al mismo tiempo?

Investigacion del

problema

Con ayuda del docente analizaran:

- ¢Qué es el sistema de comunicacion Morse?

¢Quién lo usa?

¢Cémo funciona?

Ejemplos

Lluvia de ideas

La informacion que proporcionar el docente seré analiza con

diferentes opiniones de los estudiantes.

Andlisis de las

posibles soluciones

Trabajo grupal y practica del uso de la C, S, Z mediante la

aplicacion del sistema de comunicacion Morse.

Sistematizacion de
las experiencias y

aprendizajes

Produccidn estudiantil en parejas de trabajo.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ministerio de Educacion del Ecuador (2016, p. 870)
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Figura 11. Ejemplo 4 del modelo PILAS/ Ciencia y Ficcion

Tema o titulo de la

clase

Cienciay Ficcion

Objeto de

conocimiento

Los estudiantes podran realizar interpretaciones personales
identificando elementos que ofrecen los textos literarios. Ademas,
podran reconocer las caracteristicas del relato de aventuras, policial,
de terror, de ciencia ficcién para iniciar la comprension critico-
valorativa de la Literatura. Esta actividad responde a la destreza:

- LL.4.5.4. Componer textos creativos que adapten o

combinen diversas estructuras y recursos literarios.

Secuencia didactica

ANTICIPACION

El docente con ayuda de material extra (Tics, material concreto, etc.)
realizard una recapitulacion de la clase, los temas que debe priorizar
deberan enfatizar en:

- Definicion de ciencia ficcion.

- Andlisis de los términos.

- Caracteristicas.

- Estructura bésica.
A continuacion, el docente preparara una recopilacion de videos en

el que se incluyan ciencia ficcion.

CONSTRUCCION

Los estudiantes de cada video analizaran las caracteristicas, aspectos
en comun y redactaran un trailer de una pelicula que redna,

estructura basica, caracteristicas del subgénero ciencia ficcion.

CONSOLIDACION

Por grupo elegirdn a un compafiero que narre la historia creada por

el grupo y los demés tendran que actuar.

Modelo PILAS

Planteamiento del

problema

Hoy en dia un buen aficionado por las peliculas juzga a esta por
su trailer, debido a que desea encontrar un buen resumen y algo
gue le llame la atencidn. Si fueras productor de cine ¢Qué

incluirias en un trailer?
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Investigacion del Con ayuda del docente se realiza una recapitulacion de los aspectos

problema importantes del subgénero ciencia ficcion.
- Definicion de téerminos

- Andlisis de los términos

- Caracteristicas

- Estructura

Lluvia de ideas « Combinacién de conceptos opuestos

« Subgénero narrativo cuya accion se sitda e tiempos y lugares
imaginarios y diferentes a los nuestros

« Estructura: Inicio, nudo, desenlace

« Caracteristicas del relato de ciencia ficcion: realidad

posible, espacio y tiempo, temas, personajes.

Analisis de las Se plantea la idea de reunir todo lo recordado en una creacion por

posibles soluciones | parte de los estudiantes.

Sistematizacion de | Produccién estudiantil, redaccion y puesta en escena.
las experiencias y

aprendizajes

Fuente: elaboracidn propia a partir de Ministerio de Educacion del Ecuador (2016. P. 873).

Figura 12. Ejemplo 5 del modelo PILAS/ Parrafo deductivo e inductivo

Tema o titulo de la Parrafos deductivo e inductivo
clase
Objeto de El estudiante podra comunicar ideas de manera eficiente y coherente
conocimiento en la redaccion y lectura de un texto. Ademas, de reconocer la

diferencia entre el parrafo deductivo e inductivo y redactaran un
texto con un tema de interés. Esto responde a la destreza:
LL.4.4.2. Lograr cohesion y coherencia en la escritura de

textos periodisticos y académicos mediante la construccion
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y organizacion de diferentes tipos de parrafos.

Secuencia didactica

ANTICIPACION

Los estudiantes en un pedazo de papel escribiran:

- ¢Qué es lo que conocen de parrafo deductivo e inductivo?
El docente llevard material visual o concreto acerca del tema de
parrafos deductivos e inductivos, con el proposito de concretar las
ideas que establecen los estudiantes.
A continuacion, pedira al primero de cada fila que elija un tema para
la composicién de un pérrafo, los temas pueden variar desde:

deportes, animales, comida, vestimenta, educacion, transporte, etc.

CONSTRUCCION

Los estudiantes de forma individual escribirdn un péarrafo segun el
temay el tipo (deductivo, inductivo) que indique el docente para cada
fila.

CONSOLIDACION

Finalmente, la fila se reunird en grupo y se intercambiaran los
parrafos. A continuacion, los estudiantes identificaran faltas de
ortografia, puntuacion, etc., para la evaluacion.

Al final de la clase los estudiantes escribirdn en un pedazo de papel

aprendieron.

Modelo PILAS

Planteamiento del

problema

Un buen texto se caracteriza por el cumplimento de sus reglas
principales: planteamiento de idea principal y secundarias, uso
correcto de conectores al igual que su ortografia. En algunas
ocasiones este orden de ideas puede estar al principio o al final.
De lo simple a lo complejo y viceversa, ¢podrias redactar un

parrafo con tu tema de eleccion?

Investigacion del

problema

Las inquietudes de los estudiantes seran resueltas desde el trabajo
cooperativo con la guia del docente y el material informativo que,

éste tenga en la clase.

Pablo Lenin Carapds Aguilar - Maria Fernanda Sanchez Luna

Pagina 63




Universidad Nacional de Educacion

UNAE
Lluvia de ideas El docente escribira en el pizarron las ideas principales del tema,
opiniones del estudiante para luego complementar con la
informacion
Anélisis de las Los estudiantes organizan la informacion, analisis sus respuestas

posibles soluciones | para realizar el trabajo.

Sistematizacion de | Produccion estudiantil, redaccion de parrafos.
las experienciasy | Reflexion personal sobre lo aprendido.
aprendizajes

Fuente: elaboracidn propia a partir de Ministerio de Educacién del Ecuador (2016, p. 866).
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Figura 13. Ejemplo 6 del modelo PILAS/ Relato de terror

Tema o titulo de la

clase

Relato de terror

Objeto de

conocimiento

El estudiante podra realizar interpretaciones individuales y grupales,
en funcidn de los elementos que ofrecen los diferentes textos
literarios. Ademas, de destacar las caracteristicas del relato de terror
para iniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura. Esto
responde a la destreza:

LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las caracteristicas

del género al que pertenece.

Secuencia didactica

ANTICIPACION

Los estudiantes desde la casa traeran una historia de terror contada
por algun familiar. En clase con ayuda del docente de cada relato
analizaran la estructura y sus caracteristicas. Ademas, traeran

material para trabajar en clase. (imagenes, goma, tijera, periddico)

CONSTRUCCION

El docente dividira el aula en grupos de 5 personas e indicara lo
siguiente:
- Engrupo redactaran una historia corte de terror.
- Enunatabla ubicaran las principales caracteristicas que
constan en su relato.

- Realizaran un collage para la exposicion.

CONSOLIDACION

Los estudiantes presentaran a sus compafieros y al docente el collage

de su historia y entregaran el trabajo.

Modelo PILAS

Planteamiento del
problema

Las historias de terror han sido un acontecimiento importante
en nuestro contexto. Estas reflejan cultura, costumbres y una
serie de moralejas. Estas no siempre son reales y al redactarlas
te muestran una puerta a la creatividad. ¢construirias una

historia de terror para luego contarlo con imagenes?
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Investigacion del

problema

Los estudiantes llevaran informacion del relato policial y una

historia contada por alguien de su familia.

Lluvia de ideas

Recapitularan las principales caracteristicas, estructura del cuento y

trabajo grupal.

Analisis de las

posibles soluciones

Redactaran el relato de terror, realizaran el collage y analizaran las

principales caracteristicas del relato de terror.

Sistematizacion de
las experiencias y

aprendizajes

Produccidn estudiantil, redaccién del relato de terror y analisis de

este.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ministerio de Educacion del Ecuador (2016, p. 867)

Figura 14. Ejemplo 7 del modelo PILAS/ Libro gigante

Tema o titulo de la
clase

Actividades del libro: Sofiadora, Elena sofiadora

Objeto de

conocimiento

Los estudiantes leeran el libro para el conversatorio con el autor,
podran emitir comentarios y opiniones al autor. Ademas de realizar
una serie de actividades relacionas con el libro para interactuar con
el escritor y con los miembros que acudiran al evento. Podran

demostrar habilidades, de razonamiento, escritura y dibujo.

Secuencia didactica

ANTICIPACION

El docente planteara diferentes actividades para dar lectura al libro,
por ejemplo:

- De manera individual

- Por filas un capitulo

- O lectura dirigida a casa
Ademas, dividira al curso por grupos de trabajo, permitira escoger
las diferentes actividades en funcion de su gusto y entusiasmo para

trabajar. Indicara que cada grupo al final del dia de trabajo realizado
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en clase redactara un informe de las actividades desarrolladas y del

trabajo de cada miembro. La presentacion sera un libro gigante.

CONSTRUCCION

Por grupos realizaran una seccion del libro, entre ellas estan:
- Sopa de letras de los personajes
- Sopa de letras de los lugares de la historia
- Interpretacion de los personajes mediante un dibujo
- Descripcion de los personajes
- Rompecabezas de escenas de algunos capitulos
- Interpretacion de las frases mas destacadas del libro

La mayoria de las actividades seran realizadas en la institucion.

CONSOLIDACION

la presentacion del libro se la realizara en el conversatorio con el
autor del libro, se le invitara a ser parte de las actividades.
Finalmente, algunos estudiantes comentaran y realizaran preguntas

al autor sobre la redaccién del libro.

Modelo PILAS

Planteamiento del

problema

Leer un libro para muchos puede ser una actividad aburrida, ya
sea por su extension, por el estilo del autor o por no ser
llamativa la portada. ¢ te atreverias a hacer de la lectura una

experiencia gigantesca?

Investigacion del

problema

Leer el libro Sofiadora, Elena sofiadora y establecer actividades para

realizarlas con el autor en un libro gigante.

Lluvia de ideas

Los estudiantes por grupos irdn construyendo ideas de trabajo, uso

de materiales y recursos a utilizar.

Andlisis de las

posibles soluciones

Por grupos realizaran la actividad para el libro gigante.

Sistematizacion de
las experiencias y

aprendizajes

Produccion estudiantil, redaccion del informe de actividades y
desempefio de los miembros del grupo. Conversatorio e interaccion

con el autor y el libro gigante.

Fuente: elaboracién propia.
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8. CONCLUSIONES

La construccion de comunidades de aprendizaje, aportaron al desarrollo del pensamiento
critico en la toma de decisiones, reflexion, argumentacion de opiniones y participacion de los
miembros de la comunidad educativa. Esto, se logro a través de la aplicacion del Aprendizaje
Basado en Problemas como método de ensefianza, el mismo que fortalecid el trabajo individual y
propicia el aprendizaje cooperativo hacia la resolucién de problemas o situaciones de la

cotidianidad.

De acuerdo con la investigacion se identificd que los grupos y las relaciones sociales en el &rea
de lengua en el octavo afio, por medio de la técnica del sociograma, si bien es cierto existian, éstas
no se desarrollaban en funcion cumplir como una de comunidad de aprendizaje. Es decir, los
representantes o padres de familia, ademas de los docentes de la institucién no eran tomados en
cuenta al momento de desarrollar actividades escolares. Sin embargo, los miembros de la
comunidad educativa (estudiantes, docentes y representantes), consideraron importante y

necesario trabajar en conjunto a fin de contribuir como una comunidad de aprendizaje.

Las actividades enfocadas en el ABP en funcién del planteamiento de problemas y situaciones
desconocidas de la cotidianidad contribuyeron al desarrollo del pensamiento critico de manera
significativa. Debido a que se consider6 los conocimientos previos y nuevas experiencias que
direccionaron al estudiante a pensar criticamente y establecer soluciones ante una situacion y
problema, ya sea esta de manera individual o grupal, incluyendo a los docentes y representantes.
Ademas de posicionarlo de forma positiva o negativa, siempre y cuando los estudiantes puedan
argumentar su respuesta, en un margen de respeto a las diferentes opiniones establecidas por los
comparieros de clase, tal como se demuestra en la sistematizacion de actividades que responden al

pensamiento critico.

La implementacion del ABP como método de ensefianza fue Gtil para fortalecer y potenciar las
comunidades de aprendizaje en el octavo afio de educacion bésica, debido a que se promovié la
participacion de la comunidad educativa. Durante este proceso los estudiantes, docentes y

representantes se mostraron interesados en las actividades planteadas a fin de contribuir al proceso
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de aprendizaje de sus representados. Desde el docente, su aplicabilidad dependié de la
organizacion de este al momento de planificar, es decir al contemplar recursos, tiempos apropiados
y aportes de los demas docentes y representantes como punto clave para que éste funcione de

manera adecuada, esto se evidencia en la sistematizacion de actividades planteadas.

Finalmente, después de la aplicacion de las actividades, el analisis de resultados y las
conclusiones planteadas anteriormente se propone una guia didactica expuesta en la web. En la
cual se evidencia una serie de estrategias basadas en el ABP utilizando el modelo llamado
“PILAS”, las actividades que se encuentran se enfocan en el planteamiento de un problema o
situacién desconocida por parte del estudiante que lo obliga a pensar y opinar de manera critica
para emitir su punto de vista, ademas de promover la participaciéon de los demas miembros de la

comunidad educativa.
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ANEXO 1.

DIARIO DE CAMPO
Ciclo: 92 Educacion Basica. Paralelo: 2

1.- Datos informativos:

Escuela: Unidad Educativa Ricardo Mufioz Chavez Lugar: Cuenca
Nivel: Matutina Grado: 8vo Paralelo: A

Pareja pedagdgica practicante: Carapds Lenin, Sdnchez Fernanda

Hora de inicio: 7:00  Hora final: 8:20 Fecha de practica: 20 /05/ 2019
Dia: Lunes
Tutor académico: Angel Cajamarca

Tutor profesional/es: Patricia Muy

Comunidades Descripcion Interpretacion

de e Alinicio de clases cada estudiante estaba en su lugar asignado, | Se considera que para ser el primer acercamiento para

aprendizaje recibieron instrucciones para agruparse por enumeracion. Ellos | realizar actividades con el grupo de adolescentes es
protestaron un poco debido a que preferian estar agrupados por natural que deseen trabajar conforme a lo que han
afinidad. estado acostumbrados. Ellos se mostraron muy
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Una vez agrupados se orientd para que designen responsables
de actividades a fin de que todos estén trabajando

El trato entre los investigadores y estudiantes es cordial en un
margen de respeto mutuo, existe confianza de hacer preguntas

0 comentarios varios

dispuestos a trabajar segun las orientaciones de las

actividades debido a que tenian expectativa.

Desarrollo de

la clase

Descripcion

Interpretacion

Las actividades planificadas responden al tema ¢qué son los
estereotipos?

Los estudiantes tenian investigaciones independientes, las
mismas que compartieron con su grupo para llegar a una idea
en comun y posterior a esto cada grupo escribi6 en el pizarron
su definicion.

Se realizé lectura grupal para comparar sus definiciones con
las que proponia el libro de texto

Se presentd dos imagenes publicitarias con estereotipos de
roles de género a cada grupo, se solicité identificar los
aspectos negativos de cada imagen y redactar una publicidad

gue no contenga estereotipos

Cuando el estudiante ha investigado por su cuenta
llega a clases y participa, emite sus opiniones y sugerir
opciones de trabajo, entre compafieros cometan
ejemplos o conversan sobre sus posiciones respecto a
una tematica. Ademas, se evidencia que el estudiante
no esta esperando recibir la informacion del profesor
para, a partir de ello, tener una opinion propia, los
docentes encargados opinaban sobre los comentarios
que ellos hacian con animo de clarificar o tener una
opinidn externa. Los recursos utilizados requieren de
un consenso de los grupos para identificar, reflexionar

y emitir sus argumentos.
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e Los estudiantes expusieron sus trabajos y recibieron
comentarios por parte de sus comparieros.
Indicios de Descripcion Interpretacion
criticidad e Durante la revision de las diferentes imagenes publicitarias, los | Como se describié hubo evidencia de pensamiento

estudiantes no lograban identificar los aspectos estereotipados
por ejemplo la imagen de una mujer vendiendo pafales.
Durante la exposicion de un grupo menciond ““ por la compra
de un producto lleve un cupon para un spa para ella que todo lo
hace” y una estudiante contestd “ pero ahi esta diciendo que la
mujer es la que hace todo en la casa y eso esta mal” y la
respuesta fue que la intencion fue mencionar que no existe

restriccion de actividades por ser hombre o mujer.

critico, pues, en algunos grupos los comentarios o
reflexiones realizadas por los estudiantes reflejaban un
proceso de analisis interesante; esto no se vio reflejado
en todo el grupo pues existian preguntas que requerian

una nueva explicacion de la orientacion general para
resolverlas. Se considera como un proceso totalmente
normal que existan opiniones con mayor 0 menor
grado de reflexién. Al termino de las exposiciones
entre comparieros opinaron sobre sus distintas
reflexiones o analisis permitiendo que el docente no

sea el cetro de atencion o del aprendizaje.
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Anexo 2. Encuesta a estudiantes

Objetivo: conocer desde la perspectiva de los estudiantes sobre el enfoque que deberia tener las tareas y
desarrollo de clase en el drea de lengua y literatura

Sr. Estudiante le solicitamos responda la siguiente encuesta con total sinceridad, la informacidn a recolectar
es de cardcter individual y en funcion de una investigacion. Los datos seran inicamente usados por parte de

los investigadores. Antes de responder le recomendamos lea bien la pregunta.

1. ¢Considera adecuado que las tareas dirigidas (deberes) estén relacionados con situaciones que ocurran en la

vida real? ¢ Por qué?

2. ¢Legustaria que las tareas que se desarrollan en el colegio estén dirigidas a resolver problemas de la vida real?

éPor qué?

3. (Te gustaria aprender en el area de lengua vy literatura en base a retos y problemas de la cotidiana? ¢Por qué?
(Guiate por el siguiente reto para justificar tu respuesta)
Reto: redacta una noticia donde se especifiquen todas sus partes, consulta en tu entorno diferentes historias
llamativas y elige la mas inusual o novedosa, procura incluir la mayor cantidad de detalles que hagan de tu

noticia un acontecimiento super novedoso.

4. Sefala con una x en las opciones que consideres verdaderas

4.1 ;Trabajar en equipo facilita tu aprendizaje?

4.2 Al recibir apoyo de tus representantes en las tareas dirigidas a casa (deberes) ¢se

obtiene un mejor resultado?

4.3 Al utilizar ejemplos de la vida real se puede comprender mejor el tema de clase

4.4 Cuando trabajas en clase de manera individual sientes que aprendes mejor
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4.5 Consideras que cuando dominas un tema de estudio puedes aportar mejor en un

trabajo grupal

4.6 En el aula, las actividades planteadas por el docente deberian ayudarte a pensar,

reflexionar y criticar sobre los temas tratados.

Anexo 3. Encuesta a padres de familia o representantes

Objetivo: conocer desde la perspectiva de los representantes la importancia de aprender en equipo y enfoque

de ensefianza en el area de lengua vy literatura

Estimado/a Representante, le solicitamos responda la siguiente encuesta con total sinceridad, la
informacion a recolectar es de caracter individual y en funciéon de
una investigacion. Los datos seran tinicamente usados por parte de los  investigadores. Antes de

responder le recomendamos lea bien la pregunta.

1. Seiale con una “X” en el casillero que considere sea su repuesta para la siguiente pregunta.

Desde su punto de vista, considera que el aprender trabajando en equipo es:

Muy importante Importante Poco Nada importante

importante

éPor qué?

2. Cree usted que al orientar a su representado a resolver situaciones problémicas de la cotidianidad, motivaria a
este, a desarrollar las habilidades necesarias para desenvolverse de manera auténoma en distintas

circunstancias ¢por qué?

3. ¢le gustaria que los métodos de ensefianza utilizados por el docente del area de lengua vy literatura parala

formacién de su representado/a promuevan la solucidn de problemas de la vida cotidiana o de retos? ¢ Por qué?

(Guiese por el siguiente reto para justificar su respuesta)

Reto: redacta una noticia y ubica todas sus partes. Consulta en tu entorno diferentes historias llamativas y elige
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la mas inusual o novedosa, procura incluir la mayor cantidad de detalles que hagan de tu noticia un

acontecimiento novedoso

Anexo 4. Encuesta a representantes

Objetivo: identificar la participacion de los representantes con las actividades educativas de sus representados

Estimado/a Representante a continuacion, se realizara una serie de preguntas sencillas, no las debes

pensar mucho pues de seguro lo que primero venga a tu mente serd la respuesta correcta.

1. ¢Cuando su representado/a realiza tareas en casa usted le ayuda o deja que las realice solo/a?

2. ¢Cuando su representado/a ha terminado la tarea, usted le revise que esté realizada correctamente o solo

firma?

w

¢Considera importante apoyarle a su representado en la realizacién de tareas?

4. ¢Le gustaria que se le involucre en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por ejemplo, en las actividades
educativas, como: tareas, trabajos de investigacion y deberes acompafiando a su representado/a en la

realizacion de estas?

5. Marque con una x en el casillero disponible. Usted como representante con respecto a su representado/a, esta

consiente de:

El nimero de tareas que tiene diariamente

Reuniones de curso

Asistencia a “atencion para padres” en la institucion

Programas de la institucion

Actuales profesores de su representado/a
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Anexo 5. Encuesta a estudiantes al final de la intervencién

Objetivo: conocer la perspectiva de los estudiantes después de la intervencién del equipo investigador

1. ¢Enesta ultima unidad sientes que aprendiste en el area de lengua y literatura?

2. ¢Enesta ultima unidad sientes que aprendiste en el area de lengua y literatura?

3. ¢ Qué fue lo que mas te llamd la atencidn de todo el proceso?

4. ¢Cudl crees que fue la diferencia con las unidades anteriores?
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