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RESUMEN

El trabajo de investigacion se orienta en el desarrollo de la comprension lectora a través
del uso de la estrategia ludica, con la finalidad de motivar a la lectura a los estudiantes. Las
practicas preprofesionales que se ejecuto en los altimos tres ciclos académicos, en la
Unidad Educativa Manuel Mufioz Cordero, con estudiantes del décimo “B” se diagnostic
bajos niveles de comprension lectora por medio de las diversas actividades, la
participacion que se realizd dentro del aula y la interpretacion del examen diagnostico. Es
por ello, que se evoca a la implementacion de estrategias ltdicas en relacién con el
aprendizaje cooperativo. Por ende, se dio la iniciativa de disefiar planificaciones micro
curriculares como propuesta pedagogica denominada “Juega conmigo” a traves de la

estrategia ludica.

Para la recoleccion de informacion se realizé revisiones documentales a traves de fichas
bibliogréaficas, donde se tomo referentes tedricos de autores como Cassany (2014)
Ministerio de Educacién (2010) y Torres (2019) entre otros. La investigacidn sigue un
enfoque cualitativo desde el paradigma interpretativo de tipo investigacion accion. En
cuanto a las técnicas que se aplicaron estan la observacion participante, entrevista, grupo
focal; los instrumentos que se utilizé: guia de observacion, cuestionario y ficha del grupo
focal, se aplico a 34 estudiantes que conforman el décimo B. Dentro del analisis,
interpretacion y discusion se obtuvo como resultado un cambio significativo y el avance a
un nivel inferencial de comprensidn lectora, resultados obtenidos mediante la evaluacion
final. Para solventar las dificultades encontradas durante la fase de diagnostico se
disefiaron actividades a través de la estrategia ltdica con relacién al aprendizaje
cooperativo para fomentar la comprension lectora. Se concluy6 que la estrategia ludica
sirve como apoyo para mantener la atencion del estudiante y al docente a reforzar el

proceso de ensefianza aprendizaje y fomentar la lectura.

Palabras clave

Comprensién lectora, estrategias educativas, cooperacion educacional, textos narrativos
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ABSTRACT

The research work is oriented towards the development of reading comprehension through
the use of the playful strategy, in order to motivate students to read. The pre-professional
practices that were carried out in the last three academic cycles, in the Manuel Mufioz
Cordero Educational Unit, with students of the tenth "B" were diagnosed with low levels
of reading comprehension through the various activities, the participation that was carried
out in the classroom and the interpretation of the diagnostic test. That is why the
implementation of playful strategies in relation to cooperative learning is evoked. Finally,
the initiative was given to design micro-curricular planning as a pedagogical proposal

called "Play with me" through the playful strategy.

For the collection of information, documentary reviews were carried out through
bibliographic records, where theoretical references were taken from authors such as
Cassany (2014), the Ministry of Education (2010) and Torres (2019), among others. The
research follows a qualitative approach from the interpretive paradigm of the action
research type. Regarding the techniques that will be applied are participant observation,
interview, focus group; The instruments that were produced: observation guide,
questionnaire and focus group file, were applied to 34 students that make up the tenth B.
Within the analysis, interpretation and discussion, a significant change was obtained as a
result and progress to an inferential level of reading comprehension, results obtained
through the final evaluation. To solve the difficulties encountered during the diagnosis
phase, activities were designed through the playful strategy in relation to cooperative
learning to promote reading comprehension. It was concluded that the playful strategy
serves as a support to maintain the attention of the student and the teacher to reinforce the

teaching-learning process and encourage reading.

Key words
Reading comprehension, educational strategies, educational cooperation, narrative texts.
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INTRODUCCION

En el transcurso de las practicas preprofesionales realizadas en la Unidad Educativa
Manuel Mufioz Cordero desde septiembre del 2021 hasta enero del 2023, en el cual se fue
participe tres ciclos académicos (séptimo, octavo y noveno). En el séptimo ciclo se
acompafid a los estudiantes del décimo B de EGB en el cual, atravesaban una ensefianza
virtual debido a la pandemia mundial del COVID19. El octavo y noveno ciclo se realizé de
manera presencial, sin embargo, para el noveno ciclo la Unidad Educativa cerro un
paralelo de los décimos donde, se tuvo como consecuencia compartir aula con otra pareja
pedagogica de manera aleatoria. Otra consecuencia fue, que no se pudo avanzar con las
lecturas cada semana, esto dificulto la implementacién de la propuesta pedagogica que

estuvo orientada al desarrollo de actividades ludicas con apoyo de cuentos y leyendas.

En las practicas se realiz6 procesos de observacion y acompafiamiento a los estudiantes
donde, se identificd aspectos relacionados al proceso de lectura, entre ellos estaba la falta
de participacion y motivacion por la lectura por lo mismo, la gran mayoria de estudiantes
no desarrollaban a profundidad los niveles de comprension lectora. Por lo cual, la
investigacion de esta problematica educativa que se realiz6 con interés de conocer y
presentar posible solucién al por qué los estudiantes del décimo B pierden el interés hacia
la lectura y se da la ausencia de la comprension lectora y la falta de criticidad ante un

texto.

Se entiende que, la comprension lectora demanda una serie de elementos que se
desarrolla como una habilidad y capacidad de entender, comprender, analizar, engrandecer
vocabulario y ganar experiencias lectoras, la cual considera un comportamiento complejo
que conecta el pensamiento cognitivo e incorporar el uso de lo consciente y lo inconsciente
de la diversidad de estrategias de procesamiento y comprension. El desarrollo de la
comprension implica considerar aspectos disciplinares y determinados para lograr la
percepcion y llegar a la comprension de los textos mediante el uso de los sentidos. Eso
implica desde la seleccidn de la lectura, practicarla, socializarla, recursos didacticos, las
retroalimentaciones con tutorias hasta llegar a generar un conocimiento a partir de la

lectura (Gonzalez, 2019).
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La comprension lectora y su relacion con la ladica aporta a generar nuevas
experiencias, conocimientos y aprendizajes dentro y fuera de un aula de clases, las cuales
poseen actividades basadas en juegos, dinamicas en grupos, comedias, etc., que refuerzan
el aprendizaje y retroalimenta lo aprendido asi mismo, relacionar con su vida diaria. Las
estrategias ludicas contribuyen a la participacion activa del estudiante que permite
conocer, sentir y expresar sus conocimientos dentro de su contexto académico mediante el
juego (Peérez, 2010). Realizar actividades que estén relacionadas con el aprendizaje
cooperativo y la ludica permite convivir y compartir experiencias con sus companeros y
sobrellevar una relacion desde otra expectativa.

Los textos de cuentos y leyendas se basan en un contenido donde los estudiantes
obtenian nuevas experiencias lectoras al momento de comprender y analizar los textos
literarios, por la razén que, narran historias de hechos ficticios, fantasia, temor, emociones,
ideologias entre otros. De tal forma que, los cuentos y leyendas describen origenes y
hechos sucedidos con relacién a su contexto lo que gener6 un gusto lector. De modo que,
para desarrollar la comprension lectora se utilizo actividades ludicas relacionadas al
aprendizaje cooperativo a través de cuentos y leyendas, posteriormente, a disefiar e

implementar planificaciones de unidad didactica para desarrollar las destrezas lectoras.

Linea de investigacion

Didacticas de las materias curriculares y la practica pedagdgica

Esta linea de investigacion permitié ver mas alla que solo una propuesta curricular,
por su flexibilidad y adaptabilidad. Abarca diversidad de expresiones y trayectorias para

una mejor comunicacién y comprension.

En un primer momento, se diagnostica el nivel de comprension lectora de los
estudiantes del décimo de EGB en el contexto educativo. Su implementacion en la practica
educativa puso énfasis a la atencion e intereses lectores, que busca una lectura critica y
comprensiva por parte del estudiante. Entonces, se habla de la lectura como el camino para
la adquisicion de nuevos conocimientos, ideas y palabras para un uso adecuado del Iéxico.
Asimismo, va relacionado con su entorno y la construccién de su aprendizaje individual.

Ademas, este genero posee abundantes descripciones ya sea de personas, situaciones y

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
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ambientes que acoge relatos de accion, comedia, misterios y mas acontecimientos que se

dan en un lugar y espacio por medio de un narrador.

El cuento y la leyenda estan ligados directamente con el area de Lengua y
Literatura, que tienen como propdsito formar personas participes al momento de lograr
tener una buena comprension lectora. La literatura ha creado diversos textos que engloban
gustos, imaginaciones, fantasias, realidades para llamar la atencion del lector interpretando
un lugar o un espacio. Se asume esta linea de investigacion para contribuir a incentivar la
formacion cultural del estudiante desde los aportes de la comprension lectora, asi como su
protagonismo y autonomia para gestionar sus propios aprendizajes a partir de cuentos y
leyendas al tener en cuenta las necesidades lectoras basadas en los intereses de los
estudiantes.

Identificacién de la situacion o problema a investigar

La escuela “Manuel Mufioz Cordero” ubicada en la ciudad de Azogues; una
institucion educativa fiscal con un personal aproximado de 31 docentes y 681 estudiantes
que conforman el instituto educativo. Hoy en dia se encuentra formando estudiantes desde
el primer grado de EGB hasta el décimo afio de educacidn superior. Este centro de
formacion tiene como prioridad formar ciudadanos capaces de afrontar la realidad de la
vida, desarrollar su capacidad individual, para un pais noble, justo y solidario. Es necesario
mencionar que UE cuenta con estudiantes de bajos recursos econémicos y esto se reflejo
de una u otra manera en el desempefio académico ya que, la gran parte de estudiantes no

cuenta con dispositivos tecnoldgicos.

Las practicas preprofesionales en las cuales se participd desde el séptimo ciclo de
manera virtual especificamente en el 10° de EGB paralelo “B”. En el contexto virtual se
Ilevd a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la plataforma zoom donde, se
observo que de 34 estudiantes solo se conectaban 26, es por ello que presentan dificultades
en el proceso de ensefianza aprendizaje en relacion con la comprension lectora. Se fue
participe de forma sincrénica y asincronica, el cual era de lunes a viernes al cumplir las

horas dentro del horario establecido de 8:00am a 12:00pm.
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Es necesario mencionar que la participacion se dio en las cuatro principales
asignaturas: Matematicas, Lengua y Literatura, Estudios Sociales y Ciencias Naturales. No
obstante, al observar que los estudiantes no desarrollaban una lectura critica se tom6 como
prioridad el area de Lengua y Literatura ya que, a través de esta asignatura se podia
practicar y fomentar la lectura para lograr cumplir con los niveles de comprension lectora.
En algunas ocasiones se tuvo la oportunidad de impartir clases, realizar presentaciones en
PowerPoint, Genially, Canva y cuestionarios en Kahoot en el cual, se utiliz6 materiales
como; ilustraciones, videos y juegos virtuales lo cual, genero curiosidad, interés e
intentaron participar voluntariamente. Esto genero una idea para llevar a cabo el proyecto
de titulacién con el uso de nuevas estrategias y materiales ludicos que impulsen la

motivacion y sobre todo la participacién y compromiso por leer.

En el transcurso de las practicas preprofesionales de octavo y noveno ciclo en el
cual se retorna las clases presenciales, se observa la misma situacion e incluso los
estudiantes presentaban mas problemas de comprensién. Esto conllevo a realizar un
analisis profundo y se entiende que la educacion virtual afecto a muchos estudiantes tanto
en lo social, econémico y educativo. En octavo ciclo, se observo en las clases de Lengua 'y
Literatura problemas mas frecuentes en la participacion de lecturas del texto del estudiante
ya que, era el Unico recurso que el docente utilizaba para practicar lectura. En vista de ello
el estudiante se mostraba cansado, desmotivado y no prestaba atencién a la lectura de sus
compafieros, al contrario, realizaban otras actividades como; jugar con los lapices,
conversar e incluso a levantarse de sus asientos lo que generaba molestias en otros

estudiantes.

La observacion participante y las anotaciones del diario de campo permitieron
realizar un segundo analisis con referencia al problema identificado sobre la falta de
comprension lectora de los estudiantes. Un factor principal fue la ensefianza tradicional
que lleva a la desmotivacion del estudiante, adicional a ello venian presentando problemas
lectores desde la pandemia. Entre otros factores como, el contexto, la metodologia del
docente, falta de compromiso y motivacion de los estudiantes por aprender. Por esta razon,

la idea de implementar estrategias Iudicas tomo mayor fuerza, al poner en practica las
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experiencias adquiridas en el disefio de las diferentes actividades ludicas para generar

interés y atraccion por la lectura.

Para el noveno ciclo la Institucion Educativa al ver que el problema era general en
los estudiantes tomaron la iniciativa de abrir un espacio de acompafiamiento del docente,
para trabajar la lectura con estudiantes de basica superior utilizando textos basados en los
gustos lectores. A pesar de ello, los estudiantes seguian desmotivados en vista que las
actividades posteriores a la lectura no Ilamaban la atencion del estudiante al ser siempre
reiterativas y no eran compartidas, es decir, protagonizaban las lecturas individuales
dejando a lado las lecturas grupales. Al ver que el problema, ya se present6 en dos ciclos
anteriores, ya se tenia clara la propuesta pedagogica y se tomo el tiempo necesario de
disefar actividades y juegos a través de la estrategia ludica y potenciar el trabajo
cooperativo en beneficio de los educandos con respaldo de referentes tedricos. Entonces,
se vio la precision de intervenir con nuevas propuestas innovadoras que ayuden al

estudiante y al docente.

Por este motivo, es necesario contemplar la postura que tiene el curriculo de
Lengua y Literatura del subnivel superior en base a la formacion del habito lector en los
estudiantes y de la misma manera, la importancia de leer y practicar de manera autbnoma.
Al poner énfasis a la lectura como una herramienta necesaria para el desarrollo cognitivo
del estudiante. Este proceso abarca numerosas operaciones mentales, las cuales permiten al
lector construir significados, entender y comprender un texto. A partir de ello, la educacién
tiene el deber de formar ciudadanos que contribuyan y se autorregulan en el camino de la
comprension de textos, desde una perspectiva innovadora diversas estrategias de lectura
que se adapten al interés y capacidad del estudiante (Ministerio de Educacion, 2016).

Conviene sefialar y relacionar, con lo observado dentro de este espacio aulico, que
la participacion lectora en las diferentes areas era escasa y lo realizaban de manera
obligatoria, que el estudiante pierda el sentido y el interés de lo que lee. No obstante, no se
puede generalizar el problema para todos los estudiantes, porque unos eran mas
participativos que otros y esto ayudo a buscar alternativas de ensefianza de trabajo para

desarrollar la comprension lectora.
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Existe varios procesos y niveles para realizar una buena comprension lectora, como
es; literal, inferencial y critico valorativo. El nivel critico valorativo es uno de los niveles
que deben desarrollar y alcanzar un estudiante para comprender lo que lee. En este sentido,
los estudiantes del décimo afio estan aproximados a un nivel superior como es el
bachillerato donde, resulta necesario que alcancen este nivel y estén preparados para su
siguiente etapa de aprendizaje. Por lo que, se ha visto como una necesidad de realizar esta

investigacion educativa para lo cual se precisa la siguiente pregunta de investigacion:

Pregunta de investigacion
¢Cbémo la implementacion de estrategias ludicas relacionadas con el aprendizaje
cooperativo contribuye al desarrollo de los niveles de comprensién lectora de cuentos y
leyendas en los estudiantes de décimo afio de Educacion General Basica de la escuela
“Manuel Mufioz Cordero” en el periodo lectivo 2021-2022?

Justificacion

La comprension lectora es un componente primordial y necesario para que el ser
humano pueda desenvolverse en su entorno social y educativo, ayuda a adquirir nuevos
conocimientos y ampliar de su vocabulario. La préctica de la lectura permite mejorar el
sistema educativo para que en un futuro se pueda ver reflejado en su desempefio personal y
profesional. La importancia de realizar una lectura comprensiva ya sea, de un libro,
periddico, revistas u otras fuentes, aporta y proporciona un acercamiento a un nuevo
conocimiento al individuo, de igual importancia al realizar estas actividades esta potencia

al descubrir de nuevas habilidades (Dominguez et al., 2015).

Por esta razon, hoy en dia el docente tiene el deber de fomentar la lectura y su
comprension mediante textos y ejercicios que desarrollen una opinién critica y logre
comprender lo que lee. Asi mismo, ayudara a mejorar su desempefio en niveles superiores
de la educacion, es decir, la lectura tiene que ser trabajada todos los dias por un gusto

propio y no por obligacion. Tomando aportes de Temas para la Educacion, (2012):

Los planes de fomento de lectura constituyen una herramienta que trata de acercar, fomentar,

incitar y promover en los alumnos/as el gusto por la lectura a partir de situaciones creativas,
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ludicas, que despierten interés por la misma, es una herramienta que trata de promocionar el

afianzamiento en los alumnos/as del habito lector. (p. 4)

Por ello, varios autores recomiendan que para realizar una lectura provechosa ya sea un
texto, cuento, revista o poema tiene que ser elegido basado en los beneficios del lector,
para que de esta manera la lectura sea muy agradable y comprensiva. Es decir, que lo mas
recomendable dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, el principal factor
es distinguir hacia dénde van inclinados los intereses lectores del educando, desde ahi
buscar alternativas u opciones de textos en base a lo diagnosticado, de este modo, se puede
dar inicio al desarrollo de una buena lectura comprensiva llevada desde una motivacion

personal.

La comprensién lectora es un componente de vital importancia ya que, mediante su
desarrollo se obtiene un aprendizaje profundo y significativo lo cual, dentro de la Unidad
Educativa “Manuel Mufioz Cordero” se encontr6 un bajo nivel de comprension lectora en

todo el subnivel superior de la institucion.

Por este motivo, el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEVAL) que se
Ilevo a cabo en Ecuador, el afio 2017, el cual investigd el conocimiento que poseen los
estudiantes en los centros educativos: publicos, privados y municipales en las pruebas
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA-D). Es necesario subrayar
que PISA “Es un estudio internacional trienal cuyo objetivo es evaluar los sistemas
educativos de todo el mundo, examinando las habilidades y los conocimientos de los
estudiantes de 15 afios” (El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018, p. 13).

La prueba PISA es un programa que ofrece informacion para las préacticas y
politicas publicas de los estudiantes, de tal forma que se realice un seguimiento en el
desarrollo de competencias, habilidades y conocimientos. En base a los resultados
obtenidos en la prueba PISA se puede comparar entre los distintos paises aquellos
resultados que demuestran un porcentaje muy bajo en nivel de lectura en jovenes
bachilleres del Ecuador, es por ello que hay la necesidad de buscar alternativas de

ensefianza que impulsen a mejorar ciertos niveles de dificultad del nivel de lectura.

En este caso, la evaluacion fue desarrollada por la Organizacion para la

Cooperacidn del Desarrollo Econémico (OCDE) en efecto, la prueba PISA-D arrojo que el
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promedio de Ecuador es, el 4,3% de los estudiantes de 15 afios matriculados en el 8. ° de
EGB 0 un curso superior, tuvieron un desempefio de nivel 1c en PISA-D, apenas el 1,1%
de los estudiantes alcanzaron el nivel 1c, la gran mayoria alcanzaron el 1a, que es el nivel
mas bajo de lectura. Estos ultimos solo logran realizar procesos lectores basicos, como

méaximo (El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018, p. 43).

Figura 1
Resultados de la prueba PISA del area de lectura de los estudiantes del bachiller del

Ecuador dos
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Fuente: Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (2018)

Al tener en cuenta, estos resultados que se observa en la figura 1 donde los
estudiantes del Ecuador obtuvieron el porcentaje mas alto en lectura en comparacion de las
otras areas como Matematicas y Ciencias y es algo cercano a los resultados de otros paises
de América latina, sin embargo, se ubican en un nivel minimo de competencias de lectura,
lo que significa un llamado de atencion a buscar refuerzo académico para implementar un
método estratégico. En este caso se habla del uso de técnicas y estrategias de lectura
apropiadas para el desarrollo de la comprension lectora de cuentos y leyendas de tal

manera que, se logre reforzar el aprendizaje para mejorar sus competencias lectoras.

Resulta l6gico que, el docente empiece a poner en practica la lectura en las diversas
instituciones educativas del Ecuador, para perfeccionar algunas falencias de comprension
lectora de los estudiantes. Como es el caso de la falta de comprension lectora de los
estudiantes del decimo de EGB que se ha identificado el problema que padecen estos
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estudiantes lo que afecta su proceso de aprendizaje, al mismo provoca desinterés y pérdida
de sentido al momento de practicar la lectura. Todo esto con el propoésito en el saber hacer,
es decir, el profesional docente busca desarrollar destrezas, habilidades, capacidades para
Ilegar a comprender un texto de manera que, puedan interpretar las ideas principales,
reconocer los personajes principales y secundarios de los textos literarios, es este caso de

cuentos y leyendas.

Para dar continuidad con el desarrollo de este proyecto se tomd en consideracion
dos destrezas con criterio de desempefio del curriculo de Lengua y Literatura del subnivel
superior, en el bloque curricular cinco del area de literatura. Se desarroll6 en el transcurso
de tres semanas, a través de las planificaciones de unidad didactica, se utilizd la estrategia
ludica, con actividades, juegos y dindmicas de manera cooperativa, que permitieron llegar
al objetivo del desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. Para el desarrollo de
la primera, segunda, tercera y cuarta seccion practica se toma en consideracion las
siguientes destrezas del bloque curricular cinco de literatura, la cual se prescribe a
continuacion; “LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las caracteristicas del género al
que pertenece. LL.4.5.2. Debatir criticamente la interpretacion de un texto literario

basandose en indagaciones sobre el tema, género y contexto” (MINEDUC, 2020, p.100).

Llegado a este punto, la indagacion sobre esta problematica dio lugar a implementar en
el ambito educativo estas destrezas con criterios de desempefio, las cuales se desarrollaron
en 4 sesiones con una duracion de 240 minutos. Las destrezas estan relacionadas con la
comprension lectora y sobre todo para fomentar la lectura en los estudiantes. Se sobre
entiende que la lectura es un factor primordial en el desarrollo de los nifios/as y
adolescentes; el aprender a leer permite evolucionar las capacidades cognitivas, de esta
manera ayuda a obtener una educacién mas exitosa y alimentar su sabiduria lo que se

pretende lograr con el desarrollo de las destrezas.

Se tomo como referencia la opinion del docente de Lengua y Literatura, el cual
manifesto que los estudiantes del décimo de EGB aun no han alcanzado un nivel critico
valorativo referente a la lectura. Lo que inquieta saber que existe un porcentaje alto de

estudiantes con este problema de comprensidn lectora y lo que es peor, estan a un paso de
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formar parte del bachillerato, que méas adelante va a dificultar ain méas en su proceso de
ensefianza aprendizaje.

Objetivos

Obijetivo general

Implementar estrategias ludicas relacionadas con el aprendizaje cooperativo para el
desarrollo de la comprension lectora de cuentos y leyendas en estudiantes de 10° unidad

educativa “Manuel Mufioz Cordero”.

Obijetivos especificos

o Fundamentar tedricamente los procesos y estrategias del desarrollo de la
comprension lectora de cuentos y leyendas para el subnivel superior de la
Educacion General Bésica.

« Diagnosticar el nivel de comprension lectora que tienen los estudiantes del décimo
afio de Educacion General Bésica paralelo “B”.

« Disefar estrategias ludicas relacionadas con el aprendizaje cooperativo a través de
las destrezas curriculares de comprension lectora.

» Aplicar estrategias ludicas relacionadas con el aprendizaje cooperativo a través de
las destrezas curriculares de comprension lectora.

o Evaluar el progreso del nivel de comprension lectora de los estudiantes del décimo

afio de Educacion General Basica paralelo “B”.

1. MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes
1.1.1. Antecedentes internacionales

Un primer antecedente internacional corresponde a Corrales y Gonzalez, (2017) en su
tesis de investigacion el cual tuvo como objetivo general disefiar una secuencia didactica
basada en la lectura de narrativa breve-cuentos-para el fortalecimiento de la comprensién
de lectura en estudiantes de sexto grado. La metodologia se baso en un estudio del proceso
de interpretacion, desde el disefio descriptivo que estd basado en la observacion y
descripcion; la poblacién se conform6 de estudiantes de sexto grado de educacion basica

secundaria, quienes oscilan en una edad de 11 a 12 afios al igual que su muestra. Se utiliza
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la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de

investigacion del proceso de interpretacion.

Sus resultados demuestran que la planeacion y disefio de la secuencia didactica, tuvo
como foco inicial acercar la narrativa de cuentos colombianos a los escenarios educativos,
pensada, en especial, para que los estudiantes fueran actores activos y participantes en su
proceso de ensefianza aprendizaje, utilizando el cuento, como herramienta que potencia la
imaginacion, la creatividad, la fantasia, la espontaneidad y la sensibilidad en la adquisicion

de nuevos saberes y que generan mayor gusto y placer en los estudiantes.

Esta investigacion aporta de manera didactica debido a que, ofrece una secuencia
didactica para desarrollar con estudiantes de sexto grado que tienen de 11 a 12 afios de
edad. Las actividades se planifican en tres tiempos: preparacion, produccion y evaluacion
teniendo en cuenta las diferentes necesidades que presenta el educando. En la preparacion
se disefa la presentacion de la tarea en donde dan a conocer al estudiante las siguientes

interrogantes ¢Qué hacemos? y ;Qué aprendemos?

En la produccion se da a conocer el objetivo de la clase para comenzar a buscar
informacién la cual, ayudara para disefiar organizadores graficos y bocetos. En la
evaluacion se considera necesario analizar la interaccion docente-alumno para observar el
avance del conocimiento con la finalidad de proceder a la revision de los trabajos. Las
secuencias estan centradas en satisfacer las necesidades del educando, las cuales tienen

semejanzas con la edad de la poblacion que se toma en esta investigacion

Salas, (2012) realiz6 una investigacion titulada como “El desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad
Autonoma de Nuevo Leon”. El cual tuvo que cumplir con 2 objetivos: conocer y describir
los logros y dificultades de los alumnos del nivel medio superior, en especial los de la
Preparatoria No.1 en relacion a la comprension lectora y por otro, proponer acciones y
estrategias con base en las fuentes teodricas consultadas. Para el desarrollo de esta
investigacion se utilizé la metodologia de investigacion accion y el método cualitativo,
algunos de los instrumentos empleados para la recoleccion de datos fueron: la observacion

participante, cuestionarios y textos relacionados con las estrategias preinstruccionales.
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Dicha autora concluyd que, en el proceso de comprension lectora del nivel medio
superior, se debe trabajar bajo un modelo interactivo ya que, es el resultado de la
interaccion entre el texto y el lector. Es decir, que el producto de la lectura no es solo de lo
que esta en el texto, sino que también es producto de las estrategias que se implementan y

realizan por parte del lector sobre el texto.

Acotando que, la autora menciona que la lectura debe ser estratégica, deben de ser
ensefiadas por los docentes y aprendidas por los estudiantes en los tres momentos de la
lectura; antes (preinstruccionales), durante (construccionales) o después
(posinstruccionales). Asi promueven e incrementan el proceso de comprension lectora.
Este trabajo brinda un aporte a la investigacion planteada ya que, constituye un aporte
didactico a la presente investigacion. Debido a que se pretende utilizar estrategias Iudicas
para el desarrollo de la comprension lectora en sus tres momentos especificos.

1.1.2. Antecedentes nacionales

Angulo, (2017) de la Universidad Catélica del Ecuador Sede Esmeraldas, en su tesis de
grado titulado “Analisis de las estrategias didacticas para desarrollar la comprension
lectora en estudiantes de octavo afio de educacién general basica de la Unidad Educativa
“15 de marzo” El cual tuvo como objetivo analizar las estrategias didacticas para el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de octavo afio de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa “15 de Marzo” de la provincia y canton de
Esmeraldas. Para el desarrollo de esta investigacion se utilizo el método cuantitativo. El
estudio cuantitativo-descriptivo y los instrumentos de investigacion que utilizaron fueron

el test y la encuesta.

La poblacién estuvo conformada por 110 personas, 100 estudiantes y 10 docentes de
los octavos afios en los paralelos A, B y C de Educacion General Bésica Superior de la
Unidad Educativa “15 de MARZO”. Entre sus principales resultados esta que 60% de los
docentes en la investigacidn considera la importancia que es trabajar la comprensién de
textos en sus clases. Mientras que el 40% de ellos desarrollan la comprension de textos en

la clase a veces, esto permite que menos de la mitad de los jovenes desarrollen sus
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habilidades lectoras y se mantengan motivados y predispuestos para la lectura en cualquier

area.

Por consiguiente, los docentes desarrollan en sus estudiantes el 70% de comprension
de textos, pero a pesar de esto ellos deben procurar elevar los niveles de comprension de
textos en todos los estudiantes para alcanzar un alto nivel de mejora continua en el
aprendizaje. Se considera que sirve como ejemplo para seguir planteando estrategias para
desarrollar con estudiantes de cierta edad.

Otro antecedente de gran relevancia pertenece a Espin, (2010), en su tesis de grado
llamada “Las estrategias metodoldgicas y su incidencia en la comprension lectora de los
estudiantes de octavo afio del instituto superior tecnoldgico experimental Luis A. Martinez
durante el afio lectivo 2009-2010". En el cual tuvieron como objetivo principal investigar
la incidencia de las estrategias metodoldgicas en la comprension lectora de los estudiantes
de octavo afio del Instituto Superior Tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez durante el
afio lectivo 2009 — 2010. La metodologia se basé en un enfoque de la investigacion que es
cualitativo y cuantitativo, es de tipo exploratorio y descriptivo; utilizaron la encuesta como
técnica de recoleccion de informacion. La poblacién estuvo conformada por 154
estudiantes de los paralelos “A” “B” “C” Y “D” del octavo afio de dicha institucion al

igual que la muestra.

En este trabajo de investigacion, la autora concluye de manera general que los
estudiantes de los octavos afios del Instituto Superior Tecnoldgico Experimental Luis A.
Martinez no practican la lectura en sus tiempos libres; lo que significa que para ellos es un
total sacrificio leer, y lo hacen sélo por cumplir con tareas ponderadas. Por lo mismo,
pueden verificar que la mayoria de los docentes no utilizan estrategias metodoldgicas en el
desarrollo de la comprension lectora como consecuencia la desmotivacién por la lectura.
Dando a entender que las estrategias metodoldgicas si influyen en la comprension lectora
de los estudiantes de este instituto superior, con esto la autora verifico la hipotesis
satisfactoriamente.

La autora vio la necesidad de proponer un Manual sobre Estrategias Metodologicas
donde el estudiante comprenda lo que lee y sea el quien construya su propio aprendizaje,
se ponga en préactica la critica, reflexion, autoconciencia, autodominio, auto motivacion,
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énfasis, trabajo cooperativo, y pueda expresar libremente sus ideas en el aula de clase y en
su vida cotidiana. Lo que da un gran aporte estratégico a este trabajo de investigacion ya
que, orienta con un manual de puntos muy especificos que se debe tomar en cuenta antes

de empezar con la lectura en los estudiantes.

1.1.3. Antecedentes locales

El primer antecedente local corresponde a Coronel y Nugra, (2019) de la
Universidad Nacional de Educacion UNAE, en su tesis de grado titulado “Comprension
lectora: estrategias ludicas para mejorar el nivel critico en el noveno de EGB” El cual tuvo
como objetivo general mejorar el nivel de comprension critica a traves de estrategias
ludicas en el area de Lengua y Literatura en el noveno grado de Educacion General Bésica
de la Unidad Educativa Herlinda Toral. Para el desarrollo de esta investigacion se utilizd
el enfoque mixto. Los instrumentos de investigacion que utilizaron fueron el diario de

campo, entrevista, pretest y post test.

En esta investigacion trabajaron con una muestra de 34 estudiantes comprendidos
en edades de 13 y 14 afios. Ademas, utilizaron la observacion participante y la
investigacion accidn participante. Este proyecto tuvo una extension para la
implementacién de las estrategias, instrumentos y evaluacion de aproximadamente seis
meses. Los resultados que obtuvieron lo demostraron mediante una tabla, la cual contrasta
con los porcentajes, el 86% de los estudiantes se mantienen en el nivel de comprension de
caréacter literal, el cual consiste en el reconocimiento de la palabra, oracién y estrofa,
presente en el texto; ademas de la resolucion de preguntas, cuyas respuestas estan
explicitadas en la lectura. Por otra parte, los resultados arrojan que un 60% y 48%

presentan dificultades en los niveles inferencial y critico.

La conclusidn a la que llegaron es que las estrategias ludicas desarrollan y mejoran
el proceso de la comprension lectora en el area de Lengua y Literatura en el nivel critico,
siendo esta una habilidad esencial para poder consolidar el aprendizaje que se adquiere
diariamente en la sociedad. La aplicacion de las estrategias ludicas, ademas de despertar la
motivacidn de los estudiantes por aprender y disfrutar, estan relacionadas a sus intereses y
sus necesidades pues, desarrollan aprendizajes significativos.
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Este trabajo de titulacion aporta significativamente porque da a conocer diferentes
estrategias ladicas para mejorar la comprension lectora, las cuales sirven como ejemplos
para la implementacion de la propuesta. También, se considera que sirve como ejemplo en
el marco metodologico, pues utilizan las herramientas semejantes, las cuales se puede

observar la implementacion con sus respectivos resultados.

Cajamarca y Zhindon, (2020) de la Universidad Nacional de Educacion UNAE, en
su tesis de grado titulada “La tutoria de pares como estrategia para fomentar la
comprension lectora de los estudiantes de 10mo “B” de EGB de la Unidad Educativa
“Ricardo Munoz Chavez” de la ciudad de Cuenca en el periodo 2019-2020” Esta tesis tuvo
como objetivo mejorar la comprension lectora de los estudiantes del décimo “B” de la
Unidad Educativa Ricardo Mufioz Chavez a través de la tutoria de pares. Para llevar a cabo

esta investigacion con un paradigma positivista con un enfoque deductivo.

La poblacion de estudio, es del décimo afio de Educacion General Basica paralelo
“B”, seccion matutina de la Unidad Educativa Ricardo Munoz Chavez. Este curso cuenta
con 33 estudiantes: 24 mujeres y 9 varones, en edades de 14 y 15 afios. A partir de ello la
muestra que se selecciono fue probabilistica, en la cual participaron 27 estudiantes. Como
primer punto se realizaron dos diagnosticos iniciales, el cual nos permitié conocer los
niveles de comprension lectora que dominan los estudiantes y los que necesitan ser

reforzados.

Luego del analisis de resultados proponen un sistema de actividades que permitan, por
medio de la tutoria entre pares, reforzar estos tres niveles de comprensién. Esta propuesta
tiene actividades especificas para fortalecer cada nivel de comprensién. Esto se da porque
consideran que todos los niveles de comprensién son importantes, por eso, aunque haya
una mayoria de estudiantes, que por cierto no es muy significativa, que dominen el nivel
literal, es necesario reforzar para atender a esas necesidades educativas y porque estos
procesos mentales. Aquella investigacion contribuyo para realizar actividades que

fomenten el aprendizaje cooperativo dentro y fuera del aula de clases.
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1.2. Bases Teoricas

1.2.1. Educacion ecuatoriana

En la actualidad la educacion ha sufrido ciertos cambios debido a los diversos
acontecimientos que se han presenciado en los Ultimos tiempos, es decir, pasar de una
catedra presencial a una virtual y viceversa. Lo que implico buscar alternativas de
ensefianza que permitan llevar a cabo una educacion virtual de manera flexible, con
capacidad de adaptacion a este contexto para no perjudicar el aprendizaje de los
educandos. Pero esto no implico utilizar ciertos medios de comunicacion y poner en
préctica ain mas la lectura para continuar con los diversos niveles de educacion. Cabe
mencionar, que la educacion es un derecho que tiene un ciudadano ecuatoriano y esta
primero ante cualquier situacion, es asi que el Art. 27 de la Constitucién del Ecuador

(2008) menciona que:

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico,

en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la

democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa,

de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulard el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y

comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. (p. 17)

La educacién permite formar ciudadanos criticos y autonomos capaces de afrontar las

diversas situaciones o problemas cotidianos desde una postura justa. Sin olvidar que, es

aqui donde empieza la verdadera aventura de adquisicién de aprendizajes y conocimientos,

donde tienen la oportunidad de desarrollar habilidades y obtener valores. Esto implica,
transferir informacion de una persona a otra mediante la narracion y el didlogo, lo que
conlleva a poner en practica la comprension lectora para poder estar actualizado con la
informacidn que se transmite por los diferentes medios de comunicacion.

1.2.2. Curriculo de Lengua y Literatura de Béasica Superior: la lecturay
comprension de textos

Dentro del Curriculo Nacional de Educacion del area de Lengua y Literatura del

subnivel de Bésica Superior, da a conocer sobre la esencia de la literatura en donde
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permite al estudiante descubrir nuevas habilidades y destrezas, esta no pone obstaculos
ante la imaginacion del educando, por lo contrario, abre puertas para ayudar al estudiante a
encontrar sus gustos hacia las letras. En el area de Lengua y Literatura en el subnivel
superior, en los bloques de literatura y lectura se desarrollan las destrezas y habilidades
lectoras el cual, abarca contenido como los textos literarios nacionales e internacionales,
entre otra diversidad de contenidos que presenta el MINEDUC. Para lo cual se cita al
Curriculo de Educacién de Lengua y Literatura de Basica Superior, el cual se manifiesta
que:

En este subnivel, los estudiantes reconoceran los elementos que componen los géneros

literarios y las caracteristicas que distinguen un género de otro; valoraran los contenidos y

aspectos formales de la obra literaria; realizaran interpretaciones personales, ya que la

Literatura es un arte y no constituye una ciencia exacta. (2016, p. 132)

Dentro del ambito educativo se pone en préactica el aprendizaje autonomo y autorreflexivo
lo cual, se da mediante la indagacion y la seleccion de informacion que permitan construir
su propio significado. Una vez puesto en contexto la situacion que atraviesa la comunidad
educativa, se entiende que la comprension lectora es un aprendizaje continuo y que
empieza a formarse desde la escuela, cuando el nifio empieza con el descubrimiento y
formar nuevos conocimientos, los cuales pueden contribuir para su proceso de ensefianza
aprendizaje.

La lectura se concibe como un proceso cognitivo de gran complejidad en el que
intervienen numerosas operaciones mentales y por medio del cual, cada lector construye
significados y da sentido al texto. “Leer es, entonces, comprender, y el proposito de la
educacion es formar personas capaces de autorregular su proceso de comprension de textos
mediante el uso discriminado y autbnomo de diversas estrategias de lectura” (Ministerio de
Educacion, 2016, p. 316).

Con relacion a lo escrito, la comprension lectora busca que el lector encuentre el
verdadero significado del texto que se lee, al establecer una interaccién entre el lector y el
texto de manera que se dé una comprension. Teniendo en cuenta que el lector pueda
relacionar y comparar la informacion previa o ya adquirida con la nueva informacion que
va obtener, a esto se denomina un proceso de comprension lectora.

El curriculo de educacion del area de Lengua y Literatura esta organizado por cinco

bloques curriculares: escritura, lectura, lengua y cultura, comunicacion oral y literatura. En
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el cual nos centraremos en el bloque de literatura especificamente en la dimension de la
comprension lectora en los estudiantes de décimo afio, por lo que esta investigacion abarca

su importancia y las diferentes teorias y modelos que contribuyen en su formacion.
1.2.3. Caracteristicas del aprendizaje de la Lengua y Literatura de EGB

Dentro del subnivel superior que representa el cuarto subnivel de Educacion
General Basica, en este caso el décimo afio de EGB, que compete a los jovenes de 12 a 15
afios edad. Es evidente que los estudiantes que se encuentran en este subnivel académico,
estan en la edad del descubrimiento y de cambios fisicos, emocionales y psicoldgicos, por
lo que buscan descubrir de manera independiente, y seguir sus intereses y la curiosidad por
aprender algo nuevo. Sin olvidar, que este proceso debe ser realizado con mucha
responsabilidad y llevar un autocontrol de sus avances académicos.

En tal sentido, el estudiante pueda formar su propio aprendizaje significativo lo que
conlleva, a proyectarse en un futuro cumpliendo sus metas y aspiraciones. Un docente
debe proporcionar informacién y herramientas necesarias que den oportunidad al
estudiante de seguir su ritmo de aprendizaje, reconocer, expresar ideas y sentimientos. Asi
mismo, dentro del area de Lengua y Literatura resulta esencial desarrollar estos elementos
para el crecimiento individual y desarrollar destrezas argumentativas mediante una
comprension de textos critico y valorativo (Curriculo de Lengua y Literatura, 2016)

La Lenguay Literatura permite desarrollar diversos dominios linguisticos como es
el lenguaje, el idioma, el vocabulario y las palabras. Es por ello que, los objetivos y los
indicadores de evaluacion ofrecen al estudiante consultar bibliotecas e incluso recursos
digitales para practicar la comprension lectora, realizar analisis y comparaciones, de
manera que compare y consulte variedad de textos, documentos y revistas que le ayuden a

organizar informacion y construir un aprendizaje mas profundo.

1.2.4. Enfoque comunicativo

Por otro lado, se asimilé que la comprension lectora se trabaja con mas frecuencia
en el area curricular de Lengua y Literatura ya que, establece una comunicacion e
interaccion para el desarrollo de competencias linglisticas en los estudiantes, es decir se

centra en el enfoque comunicativo por su aporte a la construccién de un ser integral y
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propicia un aprendizaje funcional y significativo. Desde el punto de vista de Galindo y
Rodriguez, (2017):
El enfogue comunicativo es un método de ensefianza que tiene como objetivo desarrollar
en los estudiantes la competencia comunicativa por medio de la integracion de
conocimientos, habilidades y destrezas Gtiles como herramienta de comunicacion con el fin
de poder realizar tareas o desenvolverse de manera efectiva y apropiada en un contexto

especifico y ademéas podra comprender y producir diferentes enunciados de manera escrita

y oral. (p. 7)
Sin duda alguna, Cassany et al., (2014) estos autores consideran que los enfoques comunicativos

son la clave para que el estudiante pueda comunicarse y asi facilitar el aprendizaje de la lengua y
de otras segundas lenguas:
El objetivo fundamental de estos enfoques no es ya aprender gramatica, sino conseguir que
el alumno pueda comunicarse mejor con la lengua. De este modo, las clases pasan a ser
mas activas y participativas; los alumnos practican los c6digos orales y escritos mediante
gjercicios reales o verosimiles de comunicacion; se tiene en cuenta las necesidades
linglisticas y los intereses 0 motivaciones de los alumnos, que son diferentes y personales,
etc. (p.86)
En este sentido, el instrumento mas poderoso para llegar a este proceso de comprension
lectora es el lenguaje, que logra ser el medio por el cual se transmiten conocimientos, de
igual manera se puede identificar sus habilidades comunicativas. Lo que dio a entender,
que dentro del proceso de ensefianza aprendizaje los diferentes contenidos que se
desarrolla con los estudiantes, debe ser significativo y centrado en el desarrollo de sus
capacidades, habilidades comunicativas ya sea mediante textos, revistas, cuentos, leyendas

de manera que faciliten su comprensién.

Por otro lado, EI Ministerio de Educacién (2019), da a conocer que el enfoque
comunicativo de Lengua y Literatura fomenta a mejorar actitudes como el respeto para sus
compafieros como para si mismo, para mejorar el ambiente dentro de un aula de clases al
asumir discursos propios y sobre las acciones realizadas. Ademas, fomenta al estudiante a
tener procedimientos y actitudes relacionados con el respeto hacia si mismos y hacia las
demas personas. Ademas, desarrolla el pensamiento Idgico, critico y creativo para

enriquecer el vocabulario adquirido por su contexto a lo largo de su formacion académica.

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
Karla Tatiana Tigre Matute.
22



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

1.2.4.1. Habilidades Linguisticas.

Todo ser humano debe poseer la capacidad de utilizar el lenguaje para realizar
interaccidn con otras personas a través del uso del lenguaje, de manera que permita
intercambiar ideas, sentimientos, emociones, culturas y relacionarse de manera directa con
otros sujetos. En este sentido, Cassany et al., (2014) sostiene que “Hablar, escuchar, leery
escribir son las cuatro habilidades que el usuario de la lengua debe dominar para poder
comunicarse con eficacia todas las situaciones posibles. No hay otra manera de utilizar la

lengua con finalidades comunicativas”. (p.88)

Asi también, las habilidades linglisticas son entendidas por Salvatierra'y Game
(2021) como un proceso de “ensefianza aprendizaje que se logre incentivar en las aulas de
clases en las instituciones educativas, esto dependera también de cada una de las cosas que
el nifio aprenda, del desarrollo de sus habilidades ya sean estas lingiiisticas o cognitivas”.
(p.89). Ademas, esta habilidad contribuye a mejorar aspectos fundamentales en la
comunicacion y tener un mejor dominio de la lengua para expresarse en diferentes &mbitos

ya sea, personal o académico y desenvolverse para defender su postura hacia algin tema.

1.2.5. Comprension lectora

El proceso de la comprensidn lectora ha sido de gran interés para muchos
investigadores, no solo por su complejidad, sino por el gran aporte que ofrece para un
aprendizaje significativo. Es evidente que la lectura es el camino a la adquisicion de
nuevos conocimientos, ideas, palabras, mejorar la fluidez, Iéxico, en fin, son muchos
aspectos que engloba el proceso de lectura. En este sentido, Vanegas et al, (2021)
consideran que la lectura es “El medio eficaz de adquirir conocimientos. La lectura puede
fortalecer el pensamiento logico, desarrollar la creatividad y promover la capacidad de los
nifios para expresarse” (p.504).

Por lo mismo, realizar una comprension de lo que se lee, esto difiere mucho con
las condiciones que utilice el lector. De acuerdo con la definicion que presentan los
interrogantes del comité de disefio en la Evaluacion Nacional de Logro Académico en
Centros Escolares, (2008), como se cité en Montes et al. (2014):
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Se define la comprensidon lectora como la capacidad de un individuo para analizar,
comprender, interpretar, reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la
identificacion de su estructura sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar una
competencia comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan intervenir

activamente en la sociedad. (p. 266)
El proceso de comprension lectora se desarrolla mediante las cuatro principales
habilidades linguisticas, independientemente si la lectura es de manera lenta, rapida,
silenciosa 0 en voz alta, el punto es que el lector comprenda lo que lee y que lea para
aprender. De hecho, Cassany et al., (2014) asevera que, “al leer podemos distinguir
destrezas tan diferentes como la comprension global del texto, la comprension de detalles
laterales o la capacidad de inferir el significado de una palabra desconocida; estas tres

micro habilidades forman parte de la macro habilidad de la comprension lectora”. (p.88)

Concordando con Garcia, et al., (2018) donde expresa que la comprension lectora
“permite encontrar experiencias, propuestas y practicas académicas que dan cuenta de la
relevancia que ha venido adquiriendo el desarrollo de la comprension lectora en el pais”
(pp. 160-161). Ademas, la comprension lectora crea una relacién directa con el lector y el
texto debido a que se almacena informacion nueva que considera necesaria y permite
realizar una comparacion con la informacion previa, eso lleva a familiarizarse con el nuevo
contenido, al realizar este proceso se genera una habilidad de comprension.

Cuando se habla de realizar lectura comprensiva implica “comprender” un texto
leido, de manera que pueda ayudar al lector a tener mas experiencias, reconocer nuevas
palabras, identificar frases relevantes, disfrutar de la lectura, de tal manera que el
decodificar parrafos, interpretar ideas principales y secundarias, reconocer el nicleo de la
lectura, contextos, situaciones e incluso llegar al punto de comprender y criticar al autor
del texto, sea una tarea mas facil a lo largo de su vida personal y profesional.

Es asi que muchos profesionales y especialistas del tema estan en constante
innovacion y basqueda de nuevas estrategias y técnicas de lectura que guien al estudiante
al desarrollo de habilidades lectoras y el amor a la lectura. De tal forma, el objetivo de la
lectura es “leer para comprender”. En tal sentido que, la comprension lectora se percibe
actualmente como un proceso en el cual, se realiza una interaccion significativa con lo que

lee, es decir, comparar y relacionar lo nueva informacion con la antigua, reflexionar y
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razonar de manera que se pueda poner en practica los nuevos conocimientos en el proceso

de aprendizaje.
1.2.6. Importancia de la comprension lectora de cuentos y leyendas

Este proceso de comprension lectora abarca una serie de elementos importantes que
influyen en el desarrollo cognitivo del lector. Por lo que, es evidente conocer el propdsito
del desarrollo de la comprension lectora y cuél es su importancia dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Cuando se trata de leer es porque un estudiante esta interesado en
aprender y conocer algo, por lo tanto, el arma mas poderosa que incluso sustituye a la
mejor tecnologia que el hombre puede tener es la comprension y reflexion ante un libro
leido.

Se menciona mucho que leer es un proceso algo complejo. Pero es una actividad
que se desarrolla a edades muy tempranas, no obstante, las instituciones educativas tienen
el deber de fomentar la lectura y crear ese habito desde los niveles iniciales. Si bien es
cierto que el proceso de lectura es algo permanente a lo largo de toda la vida, mientras mas
practique la lectura, mas rapido se desarrollaré la capacidad de comprension de textos y
una lectura mas fluida y eficaz.

En el campo de la educacidn es preciso poner en practica el desarrollo del
conocimiento de tipo sintactico que posee relacion las palabras, al construir unidades
mayores como las oraciones y frases con una determinada estructura al seguir los procesos
sintacticos. Ademas, el lector tiene que comprender el significado de la oracion, el mensaje
y contenido del texto integrandose con los conocimientos previos del sujeto (procesos
semanticos) (Garcia, 1993).

Todos pueden realizar una lectura, pero no todos leen y comprenden tal lectura,
casos como estos se pudo observar en la Unidad Educativa en cual se fue participe,
muchos estudiantes realizaban las lecturas por obligacién, otros incluso no realizaban una
lectura clara y entre otros aspectos mas. Lo que lleva a pensar que la Institucion Educativa
sigue con la misma metodologia y recursos de ensefianza lo que afecta directamente al

estudiante.
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1.

N

.7. Modelos tedricos implicitos y paradigmas para la comprension lectora

Con el paso de los afios y en busca de nuevas escuelas innovadoras, se han
implementado diversos métodos, estrategias y técnicas de lectura que permiten tanto al
profesional docente como al estudiantado mejorar su adquisicion de conocimientos. Otro
aspecto a sefialar, es como se ensefia a leer y en la manera que el estudiante lo entienda y
lo desarrolla en las actividades propuestas por el docente.

Dentro de este marco consideramos opiniones de diversos autores que manifiestan
y coinciden en las mismas teorias implicitas que responden a las demandas cognitivas y
explican como desarrollar el proceso lector. Entre ellas tenemos los siguientes; teoria
lineal, teoria interactiva, teoria literaria, teoria transaccional, Dentro del andlisis de estas
teorias surgen los siguientes paradigmas; Paradigma conductista, paradigma Cognitivo,
paradigma Socio Comunicativo, a continuacion, se dara a conocer de manera general cada
una de ellas.

1.2.7.1. Teoria lineal - Paradigma conductista.

Esta teoria se sostiene con el paradigma conductista, ya que describe pautas
esenciales e iniciales ante la comprension textual. Se entiende como lineal ya que, la
lectura se concibe como un proceso conceptual directo, es decir, los lectores como
decodificadores de simbolos gréaficos, los cuales deben ser traducidos a un codigo oral
(Makuc & Larrafiaga, 2015. p. 37). Con base a ello, esta teoria busca la comprension,
basada en una lectura que permita transformar estos signos graficos en un significativo
profundo, mediante un cddigo oral de tal forma que, resalte el proceso de identificar las
palabras escritas.

1.2.7.2. Teoria interactiva.

Este modelo tedrico se basa en un procesamiento paralelo en sus diversos niveles.
Lo que da a entender que la comprension de textos se orienta por los datos explicitos del
texto y lo mas importante los conocimientos previos del lector. Es decir, realizar una
lectura significativa mediante una interaccion con el texto, lo cual hace necesario que el
lector abarque todos elementos preexistentes y asi relacionar la nueva informacion nueva
con lo que ya posee, esto lo llamamos un proceso de lectura comprensiva. Pero la teoria

Interactiva es mas un procesador central que ayuda a;
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Decodificar, reconocer palabras, conocer sonidos, integrar los sonidos en palabras, activar
esquemas de conocimiento, integrar estos en la memoria, interpretar y dar sentido a lo que
se lee forma parte del proceso de la lectura cuya meta principal es que el lector pueda
acceder a la comprensidon. (Canet et al. 2005. p. 412)
En sintesis, esta teoria engloba un procedimiento completo que permite al lector prepararse
y crear sus propias estrategias, que le permitan realizar una comprension significativa.
Ademas, realiza una lectura compartida a través de grupos de trabajo mediante la
colaboracion e interaccion entre diferentes lectores permite llevar un proceso comprension
mediante la decodificacion y el reconocimiento de diversos sonidos.
1.2.7.3. Teoria literaria de comprension de textos.

La Teoria Literaria es comprender mediante la imaginacién, identificar con los
personajes de la lectura y disfrutar del texto de manera que, pueda relacionar con la vida
real. Lo que da a entender, que esta teoria busca que el lector comprenda, es decir, imagine
ilustraciones, personajes y escenarios referente a lo leido. De manera que, esta teoria
conlleva a un analisis literario, explora criticamente y reconoce el contexto historico de un
texto (Markut & Larrafiaga, 2015).

1.2.7.4. Teoria transaccional.

Una vez revisada varios libros investigativos mencionan que esta teoria fue
desarrollada por el investigador Louise Rosenblatt ya que, el menciona que “leer” forma
parte de nuestro desarrollo de identidad como ser humanos. En si, se conoce que mediante
este proceso se da la construccion del conocimiento, es ir mas alla y llegar a una conexion
entre el lector y el texto que se lee.

Al tomar aportes de Rosenblatt (1938) da a conocer que “El concepto transaccional
estd intimamente ligado a la comprension del lenguaje” (p. 4). Esta teoria consta de un sin
namero de reglas y normas segun el contexto de su uso, es decir dependeréa del tipo de
texto que vaya a leer. La capacidad del lector de entender, transmitir y recibir
conocimientos mediante la lectura comprensiva.

Por esta razon esta investigacion se centra en esta teoria debido a que la lectura
forma parte esencial de la adquisicion de un nuevo lenguaje, por consiguiente, conlleva a
la comprension y analisis de un texto. Para conocer de manera mas especifica cada una de
las teorias mencionadas anteriormente, revisar la tabla 1, donde se encuentran definidas y
establecidas en una linea de nociones que se presentan en el transcurso de la comprension.
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Tabla 1

Cuadro comparativo de la teoria lineal, teoria interactiva y teoria literaria

Teoria Lineal

Teoria Interactiva

Teoria Literaria

Nocion de
comprension

Leer consiste en transformar
signos graficos en significados,
cnfatizando los procesos de
reconocimiento de lo escrito
La lectura se concibe como
proceso percepiual directo
lineal, mediado por una trans-
formacion, que produce un
codigo ngiiistico v es ratado
por ol cerebro como un proceso
de lenguaje.

Diesde esta teoria, no existen
razoncs para distinguir entre

la identificacion de palabeas y

la comprension de frases, pues
lectura v comprension son un
proceso complejo ¥ no wna tran-
scripeion de signos grificos. Esea
definicion incorpora la dimen-
s10n semdnica v ka bisqueda de
sentido que motva a los lectores
a ACHVAL CSIratcgias,

Comprender es imaginar, disfrutar,
valorar estéticamente un texto. En
csta teoria, comprender implica
comparar lechuras, personajes, iden-
tificar tipos humanos, cic. La teona
implicita literana supone estrategias
orientadas a relacionar temas clasi-
oos con temas actales, estmular

la imaginacion de los estudiannes

v promover la identificacion con
problemancas universales.

Mocion de
lector

Los lectores deben wentificar
significados basiandose en la in-
formacion que el texto entrega.
Son, decodificadores de simbo-
los graficos, los cuales deben ser
traducidos a un codigo oral La
funcidn del lector consiste en lo-
calizar informacion v trans fenrla
a la memaoria.

Laos lecrores intentan cncontrar
cl senrido a los textos. Por cllo,
se definen por su capacidad para
hacer predicciones, superando el
procesamiento literal e interpre-
rando lo que leen a partir de sus
conocimientos previos. Bl lector
activo procesa la informacion
basado en esquemas emanados
de su experiencia.

Dentro de este enfoque, un buen
lector se define como aquel gue

es capax de relacionar las situacio-
nes de una obra literana con las
expenicncias personales o relacio-
nar los autores clisicos con los de
actualidad: El lector disfruta con la

|\'.'CTLLI.":[. - OO !ll'l'ipl'l':li'l'lf.'Tl.'l = un lector

empico.

Mocion de
texto

Fl texto o5 considerado
portador de sipnificados
conbcne toda la informacion
wisual fonoldgica v seméintica
necesaria para interpretaco
correctamente. Para la identifi-
cacion del significado que porta
el texto, el componente léxico es
fundamental.

El texto se define coma unidad
lingiii=zrica con sentido en virtud
de productores,” hablantes y
lectores /oventes en conrexrns
particulares v con propositos
definidos v con conocimicnnos
previos. Los textos son pro-
ducto de nuestra cognicion y el
confexio.

El texto debe ser capax de emao-

cionar, debe tratar temas de interés
del lector, debe motivar y provocar
cambins en el lector, debe provocar

placer v entusiasmo en el lector debe

invitar a la lectura.

Fuente: Makuc, 2005, 2008.

1.2.8. Ladidéctica de la lectura

En el proceso de ensefianza aprendizaje es primordial utilizar diversas actividades

metodologias para mejorar o modificar algunos aspectos académicos. Se entiende que,
para impulsar, despertar el interés y la motivacion en el estudiante la lectura debe ser

ensefiada desde otra perspectiva, al utilizar materiales o recursos necesarios y que estén

acorde a la temética de la clase. Resultados de las investigaciones de Santiago, Castillo y

Morales conceptualizan que la didactica de la lectura se fundamenta en:

Las estrategias en lectura se pueden ubicar en tres grandes momentos del proceso: antes,

durante y después. Asi, al relacionar los procesos mentales con estas estrategias se puede

establecer que centrar la atencion es un proceso asociado con estrategias de prelectura,

pues aqui se ponen en marcha acciones como formular objetivos, explorar, plantear

hipotesis, activar conocimientos previos; por su parte, analizar tiene que ver con el

desarrollo del proceso lector dado que, entre otros aspectos, supone identificar temas e

ideas principales. (2007, p.33)
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En la ensefianza y la practica de la lectura es importante tomar en cuenta hacia donde van
inclinados los intereses lectores del estudiante, con base a ello buscar textos, poemas,
mitos, leyendas o revistas de su preferencia. Es evidente que la mayoria de los estudiantes
no estan acostumbrados a leer un libro todos los dias, pero si practican constantemente

pueden desarrollar la habilidad de lectura.
1.2.9. Niveles de lectura para el desarrollo de la comprensién lectora

Los niveles lectura son fundamentales para aplicar y desarrollar en un aula de clase
puesto que, mediante estos aspectos el estudiante puede comprender lecturas que sean de
su interés o aportes para su crecimiento académico. Desde que comienzan a relacionarse
con la lectura conocen nuevas palabras, nuevos métodos, nueva forma de aprender a
comunicarse y, sobre todo, a comprender situaciones que presenta un texto.

Los niveles de la lectura tienen como principal objetivo, ayudar al estudiante a
comprender un escrito al seguir sus tres estrategias; literal, inferencial y critico valorativo,
para luego ser criticos. Su punto de llegada es que el estudiante logre alcanzar el nivel
critico valorativo al compartir sus ideas con una fundamentacion, como se puede apreciar
en el siguiente escrito:

Se inicia por identificar las destrezas que permiten al lector procesar el texto en diversos

niveles de profundidad: literal, inferencial y critico valorativo. Se ha puesto énfasis en la

inferencia, pues se la considera la principal estrategia de comprension. Adicionalmente, se
identifican las destrezas que sirven al lector para resolver problemas de comprension
cuando, por diversos factores que pueden deberse a la naturaleza del texto o al propio
lector, la construccion del significado se obstruye. (Ministerio de Educacion del Ecuador,

2019. p. 316)

Un buen lector debe tener la capacidad de discutir, argumentar e incluso dar una opinion
en base a un texto leido. El desarrollo de estos niveles da la posibilidad de poder trabajar
el texto mas a profundidad, analizar cada idea e interpretar lo que quiere decir el autor en
su escrito, con la intencion de ayudar a su crecimiento académico y personal. A

continuacion, se detalla cada nivel de lectura y que funcion cumple cada uno.
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1.2.9.1. Nivel literal.

El nivel literal da a conocer caracteristicas explicitas que se encuentran en un texto,
por ejemplo, describe con exactitud todos los elementos que llega a poseer como sus datos,
los acontecimientos y sus personajes. La informacion de un texto es preciso en donde se
separa la informacion de un texto hacia otro (Gallego et al., 2019). Es la primera etapa que
se centra en explorar sus primeros aprendizajes lectores, es donde llega a identificar los

diferentes sucesos del texto, para lograr una mejor comprension lectora.

1.2.9.2. Nivel inferencial.

El nivel inferencial se destaca por examinar y establecer una conexion de
significados dando posibilidad al lector de leer entre lineas, justificar y deducir, es asi que
Macias y Carvajal, (2017) menciona que “La comprension inferencial: leer entre lineas
permite que el lector establezca relaciones en lo que lee; puede identificar el punto de vista
del autor y es capaz de agregar elementos que no estan presentes en el texto” (p. 6).

Es decir, leer y comprender el texto sirve para encontrar la relacién que hay detras
de palabras claves y buscar la idea principal que quiere proyectar el autor. En este nivel
analizar e inferir informacion, incluso relacionar con experiencias personales para conectar
lo leido con los conocimientos, al tener la oportunidad de formular preguntas que no estén

claras.

1.2.9.3. Nivel critico valorativo.

El nivel critico valorativo es uno de los niveles mas usados por los lectores para
realizar analisis, interpretaciones para lograr inferir. Donde tiene la oportunidad de valorar,
juzgar y planificar las ideas que expresa el autor, es por ello que, Delgado (2019),
manifiestan que:

La génesis de la critica se encuentra en la capacidad de relacion entre los elementos de la

vida cotidiana y la hermenéutica dotada de asombro, en las actividades recreativas, en el

deseo de contar con imaginacion, en la alegoria y en el mito. La critica es un medio
educativo por el cual los estudiantes aprenden con libertad; esta Gltima entendida como

facultad de asimilar experiencias, defender ideales y sentirse portadores del saber. (p.106)
Una vez conceptualizado cada nivel de lectura se entiende que los tres niveles trabajan

conjuntamente y dependen uno de otro para llegar a comprender de manera literal,
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inferencial y critico valorativo un texto. Por ende, los estudiantes deben poseer la
capacidad de identificar, analizar, inferir, para lograr al punto final de valorar y criticar, y
dar una opinidn e incluso establecer sugerencias con base al contenido que expresa el autor
en sus escritos para llegar a la comprension y valorar el nuevo conocimiento. De igual
importancia, los estudiantes del décimo afio de EGB deben de dominar los tres niveles de
comprension lectora porque, es necesario para ingresar al bachillerato.

1.2.10. Los momentos de la comprension lectora

La capacidad de leer abarca una serie de elementos que intervienen cuando realiza
este proceso, Es decir, cada nifio, joven y adulto tienen sus estrategias, espacios y
momentos de lectura que individualmente les permite relajar y leer. En un primer
momento es la extraccion de informacion que se da dentro de la comprension lectora pues,
en este apartado el estudiante va a indagar para ubicar las acciones que se dan en el texto.

Otro momento es interpretar y relacionar un texto, aqui el podra expresar todo lo
qgue comprendio al hacer deducciones con los distintos fragmentos de la informacion que
se le proporciond. El Gltimo momento es reflexionar y evaluar el contenido y la forma de
un texto, en este se considera que el estudiante debe lograr evaluar opiniones y dar una
critica constructiva y sera capaz responder preguntas que se le planteen en relacion a lo
leido (Gallego et al., 2014).

1.2.11. Los cuentos y leyendas como un recurso para la EGB

El uso de cuentos y leyendas suelen ser herramientas de gran utilidad para la
ensefianza en diferentes areas de la educacion por esa razén, el uso de estos textos han sido
los mas recomendados para fomentar la lectura desde que el nifio aprende a leer y escribir.
Estos recursos son muy adecuados para trabajar la lectura y desarrollar la comprension
lectora en los nifios y jovenes desde edades tempranas, al aportar de manera positiva y
tiene gran utilidad para reforzar la metodologia y garantizar un aprendizaje significativo,
desarrollar la imaginacién y creatividad del estudiante.

Referente a un cuento se puede percibir como una pequefia narracion breve de
caracter ficticio que es protagonizada por varios personajes, que por lo general tienen
argumentos sencillos, estos pueden ser narrados mediante hechos reales como fantasticos.
Pero antes de crear un cuento tiene que haber algin hecho simbdlico del cual partir, en si
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esta herramienta educativa aporta positivamente al docente para incentivar a los
estudiantes en la creacion de sus propias historias a partir de vivencias personales, sus
gustos, su excursion preferida, etc.

Ademas, el cuento permite trabajar de forma interdisciplinar y durante varios afos
ha sido el texto mas utilizado para trabajar la lectura por su contenido, uso de imagenes y
su comprension al ser un texto corto. Es necesario recalcar que, es un recurso muy
adecuado para leer con los nifios y jovenes pues, en ella puede vivir un mundo imaginativo
e identificarse con los personajes, de manera que permita adentrarse en el cuento y
aprender nuevos contenidos (Pérez et al., 2013).

En cuanto a la leyenda, el diccionario de la Real Academia Espafiola de la lengua le
define como un “relato basado en un hecho o un personaje reales, deformado o
magnificado por la fantasia o la admiracion” (RAE, 2021). La esencia de la leyenda es
contar acontecimientos de hechos o sucesos pasados, sobrenaturales, milagros, etc. que
algunas personas lo consideran como algo creible, desde esta perspectiva, Blanco, (2018)
manifiesta que:

Las leyendas relatan hechos sucedidos en un tiempo y lugar imprecisos, donde las acciones

tienen un caracter tradicional y se mezclan sucesos relacionados con la patria, héroes

populares, criaturas imaginarias, y animas. Con esta variada tematica no es extrafio que los

relatos hayan mutado a medida que se transmitian de forma oral. Cada oyente que luego

repite los relatos lo hace de manera propia con sus propios recursos narrativos, agregando

0 quitando secciones y profundizando descripciones. (p. 1)
La leyenda como un recurso de ensefianza de la literatura, es multifuncional debido a que
abarca funciones explicitas e implicitas en el que actGa un emisor y un receptor. Por lo
tanto, se expresara ideas, conocimientos, sentimientos, sucesos, religion, culturas a través
un medio de transicion que establece una concentracion artistica que a través de la lectura
y el uso de palabras orales o escritas permita disfrutar de un aprendizaje profundo. En
efecto, permite al lector realizar un analisis mas all& de los elementos que intervienen en su

creacion o elaboracion de leyendas.
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1.2.12. Los cuentos y leyendas para mejorar la comprension lectora en el area de
Lenguay Literatura

Un docente debe estar siempre enfocado en los beneficios académicos de los
estudiantes, indagar nuevas alternativas de ensefianza, seleccionar material didactico y
ludico que aporten al aprendizaje. Es decir, llevar al aula de clases nuevas estrategias de
ensefianza, donde el alumno desarrolle habilidades de estimulacion de los sentidos, la
imaginacion y creatividad, a modo que exista una comprension critica del contenido.
Como nos da a conocer, el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016) las actividades
que el docente realice deben ser acorde a las necesidades de los estudiantes en el &mbito
lector, analisis y reflexidn sobre los diferentes temas que se arrancan de las lecturas de los
textos.

Como se menciona anteriormente, los cuentos y leyendas tienen la intencion de
facilitar el aprendizaje e incentivar a la lectura. EI docente puede disefiar actividades con el
uso de lecturas cortas que permitan poner en practica habilidades y conocimientos para
reforzar la ensefianza aprendizaje y sobre todo practicar la lectura. De tal manera que,
aporta nuevas ideas y perspectivas para generar un avance en la lectura en la asignatura de
Lengua y Literatura al implementar cuentos y leyendas como recursos lectores.

1.2.13. Estrategias para la comprension lectora

La estrategia es un procedimiento, un método y una guia que permite alcanzar
objetivos a los expertos. Para conseguir el logro de las actividades y el desarrollo de
habilidades e incluso identificar necesidades que posee una persona en distintos campos de
la educacion. Para complementar se considera a Correa et al. (2018):

Las estrategias van orientadas a una superacion cognitiva mediante la activacion de los

procesos analiticos de los estudiantes y maestros, por ello el empleo de las mismas en el

quehacer educativo proporciona las oportunidades para que ambos puedan alcanzar sus

metas. (p. 306)

De igual manera, para el desarrollo de la comprension lectora es necesario utilizar
estrategias en el cual se determine y se disefia actividades de una clase. El uso de
estrategias da lugar a un aprendizaje innovador, interactivo y participativo ya que, posee
diferentes cualidades positivas que aporta al proceso de ensefianza-aprendizaje. El docente

mediante el uso de estrategias logra tener un acercamiento al desempefio del estudiante y
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diagnosticar su influencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi da a conocer
Fonseca et al., (2019):

Los estudiantes necesitan construir un conocimiento profundo, interconectado y coherente

gue incluya la comprension de posibles relaciones causales, para lo cual requieren de una

variedad de procesos y estrategias con el objetivo de vincular sus conocimientos previos

con las ideas expresadas en el texto. (p. 92)

Se considero dentro en la investigacion el uso de las estrategias para la comprension de
textos dado que, se adaptan segun las necesidades del estudiante para que desarrolle
habilidades lectoras de manera grupal en sus tres momentos de la lectura.

Estrategia antes de la lectura

Para comenzar a desarrollar una lectura se da a conocer previas interrogantes para
relacionar la lectura con los estudiantes. Segun (Gutierrez y Salmeron, 2012) primero
debera identificar y determinar a qué género pertenece aquel texto dado que, existe
diversidad de textos literarios y no literarios. Luego tendra que conocer las caracteristicas
de la lectura para tener en cuenta si esta va a llamar el interés del estudiante y va a poner
dedicacion al leer.

Al momento de entregar la lectura el estudiante activara sus conocimientos previos
para identificar si ya llevo a cabo el texto y genera dudas, pero estas podran ser aclaradas
al avanzar con la lectura. Realizar esto antes de leer puede crear una conexion directa entre
la lectura y el lector, pues como se dio a conocer el estudiante podra resolver dudas al
momento de leer el texto al desarrollar una comprension lectora
Estrategia durante la lectura

Durante la lectura el estudiante desarrolla habilidades que en grados inferiores ya
realizd dado que se encuentra con palabras y oraciones que ya comprende, asi logra
comprender parrafos de la lectura que le ayuda enriquecer su vocabulario. Como nos da a
conocer (Gutiérrez y Salmerdn, 2012) que cuando el estudiante lee se puede encontrar con
palabras nuevas, desconocidas para el vocabulario, pero es necesario que aclare sus dudas
para entender y comprender las ideas principales o secundarias del texto.

Por otro lado, recalca que realizar una representacion visual contribuye a establecer
relaciones entre ideas y conceptos al mejorar la memoria explicita. Es importante recalcar
que en esta estrategia el lector detecta informacion relevante que considera fundamental
para resumir y parafrasear para dar a conocer la idea principal del texto.
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Estrategia después de la lectura

En la ultima estrategia se desarrollan actividades que respondan interrogantes de la lectura,
donde el estudiante puede realizar una revision de lo subrayado dado que, el considero
necesario y fundamental aquellas palabras, frases u oraciones. Segun criterios de
(Gutiérrez y Salmeron, 2012), las actividades despues de la lectura contribuyen a mejorar
la comprension de textos de los estudiantes por la razén que, pueden compartir las ideas
centrales del texto con sus compafieros. El docente puede realizar varias actividades luego
de la lectura para fortalecer los conocimientos, estos pueden ser por medio de
organizadores gréaficos, tablas de doble entrada, etc.

Por esta razon, la investigacion se desarrolla a través de las estrategias ludicas relacionadas
al aprendizaje cooperativo, que pretendié mejorar la comprension lectora a través de
cuentos y leyendas en estudiantes de 13 a 15 afios de edad del décimo afio de Educacién

General Bésica

1.2.14. Estrategias ludicas para la comprension lectora

La educacién busca un cambio tanto en el desempefio profesional docente como en
los resultados del proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, para ello estar en
constante actualizacion y preparacién implica que el recorrido sea mas rapido y fructifero.
El disefio de nuevas estrategias combinado con la ludica favorece al desarrollo de
competencias y habilidades, al mismo tiempo genera refuerzo teérico, motivacion y facilita
el aprendizaje.

En este sentido Piaget (1982) considera “El juego como el conducto de la accion a
la representacion, en la medida en que evoluciona de su forma inicial de ejercicio sensorio-
motor a su forma secundaria de juego simbolico” (p. 2). Por ello, el juego permite
aprender, instaurar relaciones y estar en movimiento e incluso manipular objetos, lo que
genera concentracion y motivacion al estudiante. Al igual que el trabajo en equipo donde
todos los miembros tienen una vision en comun y sobre todo buscan estrategias,
procedimientos y métodos que como grupo discutird y llegaran a un acuerdo que les
permita cumplir su objetivo (Giraldo, et al., 2019).

La ludica ha sido utilizada desde los diferentes escenarios y ambitos de la
educacion, como el método de ensefiar un contenido, tema o mensajes curriculares a través

del juego. Crea un espacio de actividades dando uso de los diferentes recursos y materiales
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que conlleve a la participacion, donde el estudiante sea el principal autor de su propio
aprendizaje en modo de entrenamiento, siendo el maestro un guia y motivador (Torres,
2019).

Dichos autores mencionan que para lograr un proceso de aprendizaje significativo
deben intervenir variables que generen motivacion e interés, para ello recomiendan utilizar
el juego educativo. Hoy en dia la educacion busca el desarrollo integral y la convivencia
que a partir del juego genera un avance no solo cognitivo sino una motivacion intelectual,
es decir facilita al estudiante el proceso de aprendizaje y desarrollar competencias
emocionales y sociales. Entonces, el uso de estrategias ludicas donde se emplean
actividades que motivan la interaccion entre los estudiantes, con el objetivo de generar
competencia por aprender contenido por medio del juego. Asi lo considera Camargo.
(2014):

Las estrategias ludicas ofrecen al alumno motivacion, ser creativos, sentirse en un

ambiente comodo y de confianza, debido a que reciben la informacién facil y divertida y al

mismo tiempo favorecen el aprendizaje de cualquier materia, dado que la ludica es
interdisciplinario se puede aplicar a todas las areas, materias, grupos, grados y edades.

(citado por Chi-Cauich, 2018, p. 72)

En tanto que, Rubiela, (2018) da a conocer que las estrategias ludicas “Son actividades que
incluyen juegos educativos, dindmicas de grupo, empleo de dramas, juegos de mesa, etc.,
estas herramientas son utilizados por los docentes para reforzar los aprendizajes,
conocimientos y competencias de los alumnos dentro o fuera del aula” (p. 70). Es por esta
razén que esta estrategia se considera necesaria implementar con los estudiantes porque
necesitan reforzar sus habilidades ya desarrolladas en grados anteriores.

Cabe mencionar, que se realiz6 una comunicacion oral y personal con el docente del
area de Lengua y Literatura de la IE, en el cual surgieron preguntas con base a las
estrategias ladicas que él utiliza para fomentar y desarrollar la lectura con sus estudiantes.
El docente comenta que utiliza fichas de comprension lectora, que presentan textos o
lecturas y al reverso actividades que los estudiantes deben realizar y ejecutar para reforzar
la comprension del texto leido. Asi mismo, trabaja las lecturas por gusto de los estudiantes
de manera grupal e individual. No obstante, sugiere trabajar mas la lectura desde otra

perspectiva haciendo uso de nuevas estrategias y metodologias. De manera que los
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estudiantes lean para comprender y no solo para aprender contenido (D, Vasquez,
comunicacion personal, 17 de enero del 2023).

Referente a las definiciones ya mencionadas, el uso de estrategias Iudicas en el &mbito
educativo garantiza el aprendizaje a través del juego, al ser un elemento que promueve el
crecimiento del intelecto y los mantendra motivados. A lo que se quiere llegar, que el
docente y las instituciones educativas son los pilares fundamentales del camino hacia esta
meta. Es decir, llevar al aula de clases las estrategias ludicas permitira adelantar y
progresar hacia un futuro educativo mas dinamico, motivado, interesado, agradable,
participativo e innovador. El juego sinénimo de Iudica al ser utilizado con una estrategia

esta girando positivamente la calidad y calidez de un aprendizaje significativo.

1.2.15. Aprendizaje cooperativo

Si el campo educacional se enfoca en la igualdad y equidad para aceptar a todos los
tipos de niveles de aprendizaje, el aprender de manera cooperativa es la mejor forma para
contribuir a un aprendizaje significativo en coman. Dentro de un equipo de trabajo se
resaltan un sin numero de ventajas que impulsan a su formacién, como es: velar por las
necesidades de todos los integrantes del equipo, intercambiar conocimientos, fortalecer la
relacién entre estudiantes, desarrollar capacidades, contribuir a sus aspiraciones
personales, sociales o incluso culturales. Asi lo plantea, Pérez, (2018) en su siguiente
escrito:

El aprendizaje cooperativo constituye una opcién metodolégica que valora positivamente

la diferencia, la diversidad, y que obtiene beneficios evidentes de situaciones marcadas por

la heterogeneidad. Por este motivo, la diversidad de niveles de desempefio, de culturas de
origen, de capacidades, circunstancia tradicionalmente vista como un inconveniente, se

convierten en un poderoso recurso de aprendizaje. (p.5)

Por otro lado, en una de las definiciones de Johnson et al. (2015) sostiene que “el
aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
trabajan para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (p. 3). Por este motivo,
el desarrollo de las estrategias ludicas se realizo a traves del aprendizaje cooperativo en el
cual se pudo romper el tradicionalismo y optar por una educacion constructiva. El
individualismo hace competitivo al estudiante y lo convierte en un simple observador de

contenido poco activo y no es participe de su propio aprendizaje
Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
Karla Tatiana Tigre Matute.
37



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Se considera necesario trabajar estrategias de aprendizaje cooperativo que impulse
a desarrollar la comprension lectora en los estudiantes. Por esta razon, se optd por crear
grupos pequefios heterogéneos con diferentes niveles de aprendizaje, en el cual puedan
compartir conocimientos, experiencias y potenciar su aprendizaje. Como se da el caso del
presente proyecto, se estimula el trabajo cooperativo con el objetivo de fortalecer la

convivencia y la participacion.

1.2.16. Técnicas para el trabajo cooperativo

En el aula de clases existen diversos pensamientos y conocimientos que posee cada
estudiante al tener en cuenta el contexto por el que esta rodeado donde pueden ser algunos
mas conocedores sobre los diferentes temas de aprendizaje. Es por esto que, se considera
esencial realizar un breve analisis para la formacion de grupos dado que, algunos
educandos tienen la capacidad de comprender un tema de manera rapida, moderada y
lenta. Dentro de los grupos de trabajo los estudiantes pueden exponer sus dudas y
sabidurias para llegar a un acuerdo sobre el tema designado. Asi lo propone, Rojas, (2015):

Se indaga en la interaccion cooperativa, competitiva e individual del aprendizaje, puesto

gue, lo importante no es que se ejecute un trabajo colaborativo sino la calidad del

desarrollo. Para ello, realizd cuestionarios de analisis y de esta manera poder evaluar
factores como: la capacidad de resolucion de problemas, conductas verbales, aspectos

relacionados con la madurez, rendimiento en el aprendizaje y el clima grupal. (p.11)

La técnica de formacion de grupos ayuda al docente a crear equipos de trabajo con
diversos ritmos y estilos de aprendizaje, de esto se sigue a identificar sus ritmos y al
mismo tiempo buscar estrategias de aprendizaje cooperativo que incluya cada una de sus
necesidades. Por lo demas, estos estan establecidos por los conocimientos previos de los
estudiantes hacia el tema que van a trabajar. De hecho, existe la oportunidad de buscar un

equilibrio e igualdad de ritmos de aprendizaje dentro del aula de clases.
2. MARCO METODOLOGICO

2.1. Paradigma de Investigacion y Enfoque Metodologico
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2.

[EEN

1. Paradigma interpretativo

En este apartado se da a conocer la metodologia utilizada en esta investigacion, del
mismo modo las técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos a los sujetos
investigados. Esta investigacion se basa en un paradigma interpretativo, Roca, (2020) lo
define como:

Este paradigma asume que la gente crea y asocia sus propios significados subjetivos e

intersubjetivos a medida que interactta con el mundo que le rodea. En este sentido, los

investigadores deben intentar comprender la realidad a través del estudio de los

significados que la gente asigna a esta realidad. (p.2)

Se asumi¢ este paradigma ya que, permite crear perspectivas y posteriormente concebir
una realidad. En el cual, se dio una relacion entre investigar y el contexto o hecho que se
estudio mediante muchos medios comunicativos. Dio lugar a un ambiente dindmico y
flexible donde se crearon significados personales, sociales para un segundo paso llegar a la
interpretacion. Por consiguiente, al ser un estudio subjetivo se compartié conocimientos,
experiencias y se establecid una sincronia.

2.1.2. Enfoque cualitativo

Esta investigacion se inclina desde un enfoque cualitativo, la misma que ayudé a
tener una informacion mas personalizada de los sujetos evaluados en su naturalidad por
esta razon, se enfoca en lo que piensa, opina y en algunos casos en lo que siente una
persona, de manera similar se centra en estos aspectos y no en los resultados numéricos.
Como expresa, Delgado, (2019) afirma que el enfoque cualitativo:

No es posible dar a conocer las teorias que involucran sujetos y objetos sin cualificarlos, ya

gue es esa cualificacion la que indica como son las personas, los procesos, las cosas, etc.

De manera que es casi imposible obviar el tipo de investigacién cualitativa mientras haya

algo que decir de alguien o de alglin objeto en cuestion. (p.222)

Para contribuir con lo escrito, se toma una de las cuantas caracteristicas del enfoque
cualitativo que mencionan en su libro Hernandez, Fernandez y Baptista, (2014) en su sexta
edicion que dice lo siguiente; “La investigacion cualitativa se fundamenta en una
perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de
seres vivos, sobre todo de los humanos y sus instituciones (busca interpretar lo que va

captando activamente)” (p.9).
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Este enfoque permite diagnosticar mas a profundidad el punto de vista personal, tal es
el caso que se podréa identificar las causas y consecuencias del porque no hay interés por
leer un texto y no dominar los niveles de lectura que competen a los estudiantes de décimo
afio y conocer sus opiniones. Las técnicas cualitativas que se utilizan son; la observacion
participante, la entrevista al docente y el grupo focal a los estudiantes. Es asi que, se volvio
mas facil conocer y diagnosticar del porque la gran mayoria de estudiantes no quiere
participar en talleres de lectura o simplemente no participa en clases y su lectura cada vez
es menos provechosa.

2.1.3. Tipo: Investigacion accion

El método de investigacidn accion consta de cuatro fases las cuales son;
planificacién, accion, observacion y reflexion, por ende, estas fases permitieron llevar a
cabo la presente investigacion y, por consiguiente, se tomo el papel de investigador
riguroso y sistematico. Durante este transcurso se relaciona y se mejora en base a como se
llevo el proceso de adquisicion de conocimientos, y se enfoca en una labor pertinente
reflexivo de acuerdo al trabajo que se realizg, con la intencion de destacar los elementos
mas significativos y necesarios para una mejor profundizacion de la investigacion (Sirvent
y Rigal, 2012).

Este tipo de investigacion accidn participante, ha sido de gran apoyo para poder
identificar el tema, en vista que permiti6 intervenir en el campo de investigacion y de esta
forma ser mas concisos con el planteamiento y la posible solucién del problema
identificado dentro del entorno educativo. Asimismo, acceder a delimitar al sujeto de
estudio por esta razon, una vez identificado el grupo de estudio, se precautela que un
docente tiene el deber de buscar ciertas alternativas de ensefianza. En vista de ello, hoy en
dia se encuentra disponibles y al alcance de nuestras manos, para poder mejorar y
contribuir a ciertas falencias educativas, en este caso la falta de comprension lectora que

padecen los estudiantes de la basica superior.
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2.2. Categorias de analisis
Tabla 2
Categorias de la investigacion

Categorias de

Cddigo  Subcategorias

andlisis
Proceso de
comprension
lectora
Niveles de
. comprension
Comprension
CL lectora
lectora
Dificultades del

proceso de lectura

Programacién de
actividades

EL .
Aplicacion
Evaluacién

Estrategias

ltdicas

Indicadores
Comprension
Reflexion

Literal

Inferencial
Critico valorativo
Reconocer
Identificar
Analizar
Interpretar

Inferir

Participacion
Trabajo en grupo

Motivacion
Interés

Aprendizaje

Técnicas e

instrumentos

Observacion
participante
Entrevista
Examen
diagnostico

Evaluacion final

Entrevista

Observacion
participante /
guia de

observacion

Diario de
campo/ Grupo
focal / Ficha del

grupo focal

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2023)

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
Karla Tatiana Tigre Matute.

41



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion para la recoleccion de
datos
El método analitico-sintético permite realizar intervenciones criticas es por eso que, es

considerado importante desarrollar dentro de la investigacion cualitativa por la razon que,
va de lo general a lo especifico, al rescatar cada momento o accion dentro del campo de
investigacion al fundamentar o justificar por qué se investiga dicho tema planteado. Por
ello, este método tiene acogida desde que se plantea los objetivos en la investigacion hasta
realizar analisis de los resultados obtenidos, es decir, da a conocer el efecto y causa del
tema investigado. De todos modos, se cita a Rodriguez y Pérez, (2017) que dicen:

Este método se refiere a dos procesos intelectuales inversos que operan en unidad: el

andlisis y la sintesis. El andlisis es un procedimiento légico que posibilita descomponer

mentalmente un todo en sus partes y cualidades, en sus multiples relaciones, propiedades y

componentes. Permite estudiar el comportamiento de cada parte. (p. 186)
En la investigacion se trabajo de la mano con el método analitico porque se da una
investigacion cualitativa la cual, es conocida por resaltar comportamientos y actitudes de
los estudiantes del décimo B. Por ello, se aplico varios instrumentos cualitativos que se
obtuvo informacion amplia para un andlisis profundo sobre las falencias y fortalezas de los
estudiantes hacia la comprension lectora, Este método fue el camino que permitid
identificar a los fendbmenos de estudio conocer sus efectos para llegar a las posibles causas,
que se observo en el aula del décimo afio.
Tabla 3

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién

Técnica Instrumento
. o Diario de campo

Observacion participante _ .
Ficha de observacion

Observacion documental Fichaje bibliografico
Cuestionario

Entrevista Examen diagnostico
Evaluacion final

Grupo focal Ficha del grupo focal
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Nota: la siguiente tabla presenta las técnicas con sus respectivos instrumentos que se
utilizé para la recoleccion de datos para obtener informacion real y veridica.

2.3.1. Técnicas de investigacion para la recoleccion de informacion

Para garantizar la eficacia de este trabajo de investigacion se utilizo diversas
técnicas de investigacion para la recoleccion de datos e informacion precisa, que guiaron el
camino para llevar al punto de encuentro con las diferentes lineas de este estudio. Para
mejor entendimiento se une al punto de vista de Gomez, (2021) que menciona en su escrito
lo siguiente:

Las técnicas de investigacion son los procedimientos que siguen los investigadores para

obtener los datos necesarios en su aproximacion al objeto de estudio. Su importancia radica

en que son la garantia de la cientificidad. La aplicacion mas o menos estandarizada de esos

modelos de actuacion es lo que garantiza la validez cientifica del trabajo de investigacion

Yy, por consiguiente, del conocimiento que se obtiene. (p.116)
En tal direccidn, las técnicas que se detallaran a continuacion dieron lugar al
descubrimiento de los diferentes procesos, llevados de la mano a la adquisicion de
conocimientos nuevos sobre lo que se investigo. Es decir, avala la validez y veracidad de
la informacion recopilada y proporciona méas profundidad y entendimiento a las
investigadoras. En este campo de investigacion se utilizo la observacion participante, la
entrevista, observacion documental y grupo focal, en cada técnica mencionada se registro
informacidn cualitativa de los encuentros de las practicas preprofesionales por otro lado, la
entrevistas al docente.

2.3.1.1.  Observacion participante.

La técnica de la observacidn participante ayuda al investigador a tener una relacion
directa con los sujetos y fendmenos a investigar, asi también, estar presente en las
actividades que se desarrollan en el transcurso de cada encuentro el cual el investigador es
participe. Asimismo, se puede vivenciar el comportamiento, la participacion, la cultura,
valores y creencias que vive el/los sujeto en el contexto que se lleva la investigacion.
Como da a conocer Arias, (2020):

El investigador debe estar en el sitio o lugar a investigar y debe establecer una relacion con
las personas que conforman dicho grupo, la informacion se recoge a partir de instrumentos
como bitacoras, registros anecdoticos, lista de corroboracion, guia de observacion, entre
otros. (p.81)
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Por ello, la observacion participante fue la primera técnica de investigacion que permitio
identificar y constatar las conductas de los estudiantes al momento de realizar un trabajo
cooperativo en las distintas asignaturas que desarrollaron dentro del aula de clases.
Ademas, contribuy0 para identificar la participacion en las lecturas, donde se identificaron
diversos problemas como; falta de comprension, el tono de voz muy bajo, Iéxico, entre
otros. Mediante estas observaciones se llevo a cabo la investigacion en un disefio de
actividades a través de la estrategia ludica que fomenten la lectura mediante el aprendizaje
cooperativo.

2.3.1.2.  Observacion documental.

Esta técnica de observacion documental dio paso a la revisién de una numerosa
informacion veridica a través de libros, revistas, articulos entre la diversidad de fuentes de
informacidn que proporciona hoy en dia la tecnologia a su vez los libros fisicos. Revisar la
informacidn de otros autores en sus escritos dio paso a la reflexion sobre este estudio,
sobre todo para llevar a cabo la construccion del marco tedrico y su fundamentacion que
respalde la importancia de continuar la investigacion y dar respuestas a las preguntas

problemas. Para ello, se toma aportes de Alfa, (2005) que menciona lo siguiente:

La observacion documental consiste, basicamente, en analizar las fuentes y documentacién
de la historia para comprender el significado del documento y contrastar la informacion
con el fin de validar o no las hip6tesis planteadas. Se lleva a cabo sobre los documentos en

los que los hechos han dejado huella. (p. 51)

Cabe destacar que, la comprension lectora es un tema que se trabajo desde hace mucho
tiempo y hasta el dia de hoy es un motivo de gran discusion dentro de las instituciones
educativas. La gran cantidad de informacidn que se encontré en las diferentes fuentes,
facilito llevar a cabo esta investigacion a otro nivel. Sin embargo, nunca se termina de
aprender y encontrar algo nuevo, es el propésito de este apartado brindar informacion para

otros investigadores que siguen la misma linea.

2.3.1.3. Entrevista
Este apartado se utiliza a la entrevista con una técnica de recoleccion de
informacidn para continuar con el desarrollo de este proyecto, en el cual, se puede obtener

informacidn profunda sobre un tema determinado. Asi pues, la entrevista aporta
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ventajosamente en la recoleccion de datos al realizar preguntas cerras y abiertas las cuales,
deben ser respondidas por el entrevistado.

La entrevista se caracteriza principalmente por contener algunos aspectos importantes
en su proceso, como su principal propdsito de obtencidn de informacidn en base a un tema
en el que se registre la informacion mas importante y precisa. Todo esto con el objetivo de
conocer y diagnosticar las respuestas que atribuyen segun los temas en cuestion, con una
actitud dinamica en el transcurso de la entrevista por parte del entrevistador (Diaz, et al.,
2013).

Se realizo una entrevista estructura al experto del area de Lengua y Literatura del
décimo afio de EGB con el objetivo de conocer el nivel de comprension lectora de los
estudiantes, y las estrategias que el docente utiliza para fomentar la lectura. Se utiliza la
entrevista estructurada ya que, las preguntas que se plante6 fueron disefiadas
explicitamente para conocer el punto de vista del experto con base a los criterios que

aportaron a la investigacion.

2.3.1.4. Grupo focal.

El grupo focal se realiza para conocer la opinion, pensamiento y vivencia de una
persona que ha sido parte de una experiencia grupal, esto se puede realizar maximo con
diez personas. Se llevan a cabo las mismas interrogantes a todos los participantes para
conocer la opinion personal las cuales, ayudan a obtener informacion y asi poder
analizar. Como mencionan, Hamui & Varela, (2013) “La técnica es particularmente util
para explorar los conocimientos y experiencias de las personas en un ambiente de
interaccion, que permite examinar lo que la persona piensa, como piensa y por qué piensa
de esa manera” (p.56).

Dentro de la investigacion se llevo a cabo la aplicacion del grupo focal al seleccionar al
azar a seis sujetos que eran parte de la poblacién de los treinta y cuatro estudiantes del
décimo de EGB paralelo “B”. Para conocer sus experiencias y opiniones sobre las
actividades que se realizaron dentro del aula mediante preguntas abiertas. En este espacio
el estudiante pudo expresar como se sintio, que aprendidé y cémo trabajé con sus
comparieros de grupo. El analisis de los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica

y evaluacion final se identifica el aporte ludico y como se adaptaron al trabajo cooperativo.
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2.3.2. Instrumentos de investigacion para la recoleccion de datos

El instrumento en la investigacion contribuye a la técnica para lograr cumplir con
lo que se desea conocer y medir. Este recoge informacion valiosa para la investigacion la
cual puede ser analizada para tener una hipotesis que se pueda demostrar, asi posea
informacidn negativa. Ademas, el investigador debe cuidar cada detalle al establecer las
interrogantes pues, deben satisfacer las necesidades que posee la investigacion y no
abarcar temas innecesarios. Para contribuir se cita a Lama et al. (2022) que dice:

La decision de qué instrumentos se emplearan en una investigacion es una reflexion

metodoldgica, no es producto de una decisién técnica o tedrica. En esta etapa se evalla y

decide lo que se considera mas conveniente para observar el objeto estudiado, sea un

estudio documental, un trabajo de campo, un experimento o una combinacién de ellos. (p.

19)

En la presente investigacion se considerd indispensable disefiar instrumentos
cualitativos para recoger informacion y diagnosticar el nivel de comprensién lectora que
poseen los estudiantes. Se realiz6 preguntas directas a dos agentes educativos (docente de
Lengua y Literatura y seis estudiantes del décimo “B”) los cuales respondieron de forma
voluntaria para conocer las diferentes opiniones hacia un mismo temay realizar un
analisis. En este apartado se utilizé el cuestionario, la ficha del grupo focal y diarios de
campo y fichas bibliogréficas.

2.3.2.1. Diario de campo.

El diario de campo es un instrumento de recoleccion y analisis de informacion que
esta dentro de esta investigacion. De tal forma, permitié disefiar y adaptar a gusto y
comodidad cada punto de observacion que se considerd importante para tener como
referencia o inicio y asi guiar esta investigacién. Como opinan, Sanchez et al. (2021) que:

Se puede utilizar desde el mismo inicio de un estudio, tomando notas de manera

organizativa: fechas y lugar de encuentros, nombre de actividades e involucrados,

descripcion, reflexiones, entre otros aspectos que se consideren relevantes. (p.8)

En el transcurso de las practicas preprofesionales (séptimo, octavo y noveno) ciclo, se
registrd informacion con base a los criterios a observar que fueron los siguientes;
participacion de los estudiantes, trabajo en equipo e individual y estrategias del docente.

Por otro lado, se realiz6 apuntes de una manera ordenada para tener en claro que se quiere
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investigar, en el cual se puede disefiar su propio diario de campo y asi sentirse mas
coémodo al momento de indagar.
2.3.2.2.  Ficha de observacion.

Aquel instrumento ayuda al investigador a observar el comportamiento de una
poblacién que ya ha sido establecida con anterioridad, para registrar informacion necesaria
se tiene que plantear indicadores y criterios especificos de lo que se quiere conocer. Al
respecto Arias, (2020) da a conocer que “La ficha de observacion se utiliza cuando él
quiere medir, analizar o evaluar un objetivo en especifico; es decir, obtener informacion de
dicho objeto. Se puede aplicar para medir situaciones extrinsecas e intrinsecas de las
personas; actividades, emociones” (p. 14).

En la investigacion este instrumento se utilizo para recopilar informacién, segun los
criterios; participacion, trabajo cooperativo y estrategias del docente que fueron esenciales
para un analisis, interpretacion y discusién. Por consiguiente, el investigador en cada
encuentro debe tener presente los criterios establecidos para responder satisfactoriamente a
las dudas que tuvo antes de la recoleccion de datos.

2.3.2.3.  Fichaje bibliografico.

La revisién de diferentes libros, revistas, articulos, blogs entre una diversidad de
fuentes consultadas en internet y en biblioteca, permitieron sobrellevar la investigacion a
partir de la creacion del titulo, antecedentes, marco tedrico y marco metodoldgico. El
buscar las fuentes confiables e informacion que aporte de manera ludica o metodologia a la
investigacion fue un trabajo arduo y de mucha concentracion, pero al mismo tiempo fue el
camino mas provechoso y significativo para centrarse en el tema, conocer variedad de
autores y contenidos que aportaron a la construccion de la investigacion.

Las fichas bibliograficas ayudan a localizar el origen de los sitios consultados de
donde se extrae posteriormente la informacidn necesaria para llevar a cabo la
investigacion. Es asi que, al encontrar documentos que contengan informacion muy valiosa
e interesante y el investigador desee registrar en qué lugar se encontré o se localizo, se
realiza una ficha bibliogréafica para constatar y evitar malos entendidos asi ayudar a otros
investigadores referente a tu tema, ubicarse con mayor facilidad de dénde surgio tal

informacién (Castro y Salatino, 2016).
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2.3.2.4.  Cuestionario.

El cuestionario posee preguntas valiosas dentro de una investigacion cualitativa
pues, ayuda a tener una vision clara sobre el pensamiento y opinion del sujeto investigado.
Este instrumento, ayuda a recolectar datos veridicos mediante preguntas abiertas
(subjetivas) o cerradas (objetivas), las preguntas que se plantean deben ser coherentes y
organizadas para obtener informacion necesaria de lo que se quiere investigar. Asi
sostiene, Cisnero et al. (2022) que:

El Cuestionario tanto en investigaciones con enfoque cuantitativo y cualitativo, que

permite la obtencion y registro de datos a través de preguntas de varios tipos sobre los

hechos de interés de la investigacion, constituyéndose, asi como una herramienta de gran

versatilidad. (p. 1178)

El cuestionario de preguntas estructuradas de caracter cualitativo que se utiliz6 en la

entrevista al experto del &rea de Lengua y Literatura genero una conversacion oral respecto

a los criterios establecidos para el desarrollo de la investigacion. Se estructuro preguntas

concretas directas a través de un lenguaje sencillo y comprensible, se evito realizar muchas

preguntas para evadir la redundancia, por lo mismo se disefié una entrevista estructurada.
2.3.2.5. Evaluacion diagnostica.
La evaluacién diagnoéstica es un instrumento que permite al docente identificar los
conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre el tema que va impartir, es decir,
genera un punto de partida y de seleccién de la metodologia y estrategias que va utilizar
como camino hacia donde quiere llegar. Si los resultados son bajos el docente puede
implementar e innovar nuevas estrategias didacticas que ayuden al educando a aclarar
algunas dudas que puede existir sobre el tema presentado. Asi nos da a conocer, Lara et al.
(2020) que:
La finalidad es recabar informacidn y datos sobre los procesos de aprendizaje. La
informacién que la evaluacion diagnostica proporciona permite, entre otras cosas,
disefiar una planificacion en funcion de puntos de partida reales del grupo en el que se
va a trabajar a prever la realizacion de modificaciones en la planificacion
(internamente) para atender las caracteristicas de aprendizaje y las necesidades de los
estudiantes. (pp. 316-317)

Para continuar, en una primera etapa se llevo a cabo la evaluacion diagnostica que abarco

una serie de preguntas referente a las destrezas con criterio de desempefio que se trabajo en
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la implementacion de la propuesta para desarrollar la comprension lectora. En el cual, se
pudo diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes para realizar un analisis e
identificar los niveles de aprendizaje de cada uno. Por consiguiente, permitié formar
grupos de trabajo heterogéneos con el objetivo de generar un equilibrio de aprendizaje y
logren desarrollar el objetivo propuesto.

2.3.2.6. Evaluacion final.

La evaluacion final permite al docente identificar si la metodologia que implementd

ayudo para mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes. Ademas, este
instrumento ofrece una recogida de datos con base a los contenidos o hechos educativos
con el Unico proposito de valorar los resultados para posterior a ello tomar decisiones de

mejora. Asi lo sostiene, De la Orden y Pimienta, (2016) que:

La evaluacion sumativa apunta a la seleccion, clasificacion, promocion de los alumnos

y a la certificacion de sus logros de aprendizaje. Este tipo de evaluacion, que tiene

generalmente caracter final, se centra basicamente en los resultados inmediatos,

productos mediatos e impacto de la accion educativa. (p.42)
La evaluacion final o sumativa fue utilizada luego de la implementacion de la propuesta,
en el cual se utilizo distintas actividades a través de la estrategia ludica en las clases de
Lenguay Literatura. La evaluacion fue de gran utilidad para percibir los conocimientos
que adquirieron los estudiantes luego de trabajar y desarrollar las actividades ludicas a
través del aprendizaje cooperativo sobre las destrezas con criterio de desempefio
presentadas.

2.3.2.7. Ficha del grupo focal.

La ficha del grupo focal sirve para recabar informacion a traves de una entrevista
grupal de manera oral, en algunos casos hasta se realiza una grabacion si asi lo permiten
los entrevistados. Esta informacion se recolecta por medio de preguntas subjetivas las
cuales, estan disefiadas por el investigador que desea conocer la opinion de los sujetos
investigados. Como sefialan, Escobar & Bonilla, (2008):

La elaboracion de la ficha del grupo focal posee preguntas las cuales, deben ser abiertas

para que la respuesta no se quede en un simple “si 0 no” pues, estas no generan

informacion detallada sobre lo que se quiere conocer. Por ende, deben ser faciles de

entender para los participantes para que puedan expresar ideas amplias. (p.17)
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Este instrumento permitié comprender la opinidn personal de seis estudiantes sobre las
actividades y juegos que realizaron con sus compafieros de forma cooperativa. Por otro
lado, conocer el impacto que tuvo el uso de la estrategia ludica para el desarrollo de la
destreza de lectura, y en un primer momento segun las respuestas obtenidas dio a entender
que los juegos utilizados a traves de lecturas de cuentos y leyendas motivo y género
participacion.

2.3.3. Validacion de instrumentos

La validez de los instrumentos de investigacion sirve para presentar un alto grado de
verificacion sobre las categorias y criterios que se van a recoger para una investigacion
mas confiable. Los expertos pueden determinar si existe relacion entre los items, los
objetivos y la pregunta problema y de esta manera presentar al lector un nivel de precision
y evidencia de instrumentos acordes al tema. Por ello se cita a, Rodriguez, et al., (2021)
que dice “La validacion de contenido de los instrumentos de investigacion a través de
juicio de expertos resulta mas eficiente cuando se especifican claramente los criterios a
evaluar por el conocedor o experto, asi como cuando se utilizan andlisis estadisticos”
(p.11).

Para la validacidn de los instrumentos se consideré a tres expertos del area de
educacidn, que se encuentran hoy en dia, laborando en la Universidad Nacional de
Educacion como son la Magister Mariana Rodriguez, Magister Liana Sanchez y Magister
Soraya Vicufia. Luego de la revision y la validacion por los expertos se realizd cambios
con base a las sugerencias y aportes por concretar y formular de manera precisa los items
presentados.

2.4. Fases de la investigacion

Una vez identificada la problematica, planeado el objetivo general y objetivos
especificos se describe a continuacion cada una de las etapas y fases a seguir en el

desarrollo de la presente investigacion:
Etapa 1: Fundamentacion de los aspectos tedricos

= Fase 1: Repertorio de los antecedentes nacionales e internacionales
= Fase 2: Busqueda de bases legales y tedricas.

= Fase 3: Andlisis sobre los conceptos importantes para la investigacion.
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Etapa 2: Diagnosticar las dificultades de comprension lectora que tienen los

estudiantes del décimo B

» Fase 1. Metodologia de investigacion

= Fase 2: Construccion de la categorizacion de analisis

= Fase 3: Delineacion y realizacion de métodos, técnicas e instrumentos de
investigacion

= Fase 4: Andlisis y discusion de los primeros resultados del diagndstico.
Etapa 3: Disefio y aplicacién de la estrategia ludica

= Fase 1: Disefio de la propuesta de intervencidn con estrategias ludicas.

= Fase 2: Planificacion de unidad didactica

» Fase 3: Implementacion de la propuesta

= Fase 4: Evaluacion de los resultados alcanzados con la implementacion de la
propuesta.

» Fase 5: Elaboracidon de las conclusiones y recomendaciones.

3. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

De acuerdo al enfoque, paradigma, tipo de investigacion planteado en el presente
trabajo, se realizd un primer acercamiento al problema de investigacion a través del diario
de campo, ficha de observacidn, entrevista al docente y examen diagnéstico a los
estudiantes. Del mismo modo, que permitié proponer una solucion “Estrategia ladica” para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del décimo afio de EGB paralelo “B”.
Por consiguiente, se dara a conocer los resultados obtenidos en cada uno de los
instrumentos aplicados para el diagndstico.

3.1.1. Principales resultados del diario de campo
Mediante la participacion que se realizo en las practicas preprofesionales en el decimo
afio de EGB paralelo “B” de la “Unidad Educativa Manuel Muifioz Cordero” se recopilo
informacién a través del diario de campo para lo cual, se tomé en consideracién los
siguientes criterios a observar: participaciéon, reflexién, metodologia y estrategias como se
detalla a continuacion.
En el diario de campo se registrd informacion respecto a las actividades que se

realizaba en el aula, comprension lectora, metodologia del docente, participacién de los
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estudiantes, trabajos individuales y cooperativo. Con base al primer criterio que
corresponde a la comprension lectora se observo que los estudiantes poseen diversas
dificultades, falta de interés y desmotivacion por leer un texto y, por consiguiente, no
lograban interpretar, comprender y reflexionar el contenido.

Sin embargo, respecto al segundo criterio a observar sobre la metodologia del docente
se evidencio que utilizaba recursos de apoyo tales como: fichas de lectura, mapas
conceptuales, lecturas individuales, lecturas compartidas, audio lecturas y preguntas
previas a la lectura. Con ayuda de estos recursos el docente practicaba la lectura'y
evaluaba el nivel de comprension lectora de los estudiantes, lo cual se constato la falta de
interes, participacion y sobre todo reflexion y la comprension del texto.

Por otro lado, el trabajo en grupo también fue un aspecto a observar en el aula, el
docente realizaba actividades para fomentar el aprendizaje cooperativo y mejorar la
relacién entre comparieros. No obstante, los grupos de trabajo la mayoria de veces eran
conformados por afinidad y siempre eran los mismos, lo cual generaba chacota, falta de
compromiso Yy siempre trabaja un solo estudiante. Entre otros aspectos, se destaca que el

espacio aulico era muy reducido para la cantidad de estudiantes.

3.1.2. Principales resultados de la ficha de observacion

Mediante las observaciones que se realizd durante las précticas preprofesionales
desde el séptimo hasta el noveno ciclo, se registré acontecimientos que se vivid a través de
la observacidn participante respecto a los ejercicios de comprensién lectora en el grupo del
décimo afio de EGB, del paralelo B. De igual forma, las anotaciones que se realizé en los
diarios de campo, en el cual se integra todo lo que se observé y permitio llevar a cabo la
siguiente informacion. Misma que abarco criterios y aspectos a evaluar que se disefiaron
con base a los objetivos relacionados con la comprensién lectora como se observa en la
tabla 4.
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Andlisis de la ficha de observacion
Tabla 4

Criterios y aspectos a observar en base a la categorizacion

Criterios Aspectos a observar

Los estudiantes comprenden
las instrucciones del docente

Comprender  para la realizacién de
actividades en clases del area
de Lengua y Literatura.

En la lectura de textos los
Analizar estudiantes analizan y

comprenden lo que leen.

Observaciones

Los estudiantes durante las horas de clase en el area de Lengua y Literatura realizan varias
actividades con el docente de forma individual y cooperativa. Por lo general, el docente empieza
directo con lecturas, luego suele pedir a los estudiantes sacar hojas para dictar las preguntas que
deben responder referente al texto leido. Se observa que los estudiantes no podian responder las
preguntas, por ende, solicitan al docente que repita la lectura para estar méas atentos para responder.
Se considera que estos problemas de comprension se dan por la razén que, los estudiantes hacen
mucha bulla al momento de la lectura grupal y esto causa que no logren escuchar para comprender
las preguntas que plantea el docente. Se ha observado que la docente al final de la clase socializa
las respuestas de las preguntas, de esta manera, puede aclarar dudas y esclarecer respuestas
incorrectas en tal sentido que no exista confusion y se logre un proceso de aprendizaje mas eficaz.
Las lecturas que presenta el docente suelen ser fragmentos o capitulos de libros cortos, basados en
su interés segln se ha observado, el docente busca la manera de sobrellevar un ambiente y una
aprendizaje invertido y compartido. En ocasiones suele empezar la lectura luego selecciona
estudiantes al azar para que continten con la lectura de parrafo en parrafo hasta terminar, por otro

lado, utilizo el audio lectura como una forma mas habil y estratégica de leer. Ademas, él plantea
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Los estudiantes toman
postura frente a la

informacién adquirida y

Interpretar
pueden responder a las
interrogantes realizadas por
el docente.
) Los estudiantes son capaces
Inferir

de comprender y producir los

preguntas sobre la lectura y en su gran mayoria alcanzan responder, pero se observa que tienen
dificultad en muchas ocasiones al identificar cuél fue la idea principal del texto y como se
relaciona con su final, sin embargo, el docente realiza una retroalimentacion de forma colectiva
para responder entre todos, asi formando un aprendizaje cooperativo. En otros momentos cuando el
andlisis de las lecturas se realizaban manera individual, se observé que para algunos estudiantes no
les llamo la atencion sobre los libros que presenta el docente a consecuencia de ellos, se ponen a
jugar rayando el cuaderno, sacan el celular, conversan o se ponen a hacer deberes de otras
asignaturas y no responden las preguntas que tenian que analizar.

La docente comparte su contenido, a través de diversas formas o técnicas que le permita
sobrellevar la clase, sin embargo, cuando formula preguntas generales ya sea en su anticipacion,
construccién o consolidacion la gran mayoria de estudiantes no generan una respuesta acertada o
simplemente triunfa el silencio. Por esta razon, el docente considera necesario hacer que el
estudiante dibuje algunas escenas donde se puede ver reflejada la comprension lectora por parte del
estudiante dado que, algunas personas pueden expresar muchas cosas por medio de creaciones
artisticas y en este caso no es la excepcidn. Por otro lado, algunos estudiantes no responden las
preguntas pues, se ponen a realizar otras actividades y no aportan con ideas nuevas al docente

sobre la lectura.

En las distintas clases asistidas del area de Lengua y Literatura se ha observado que una parte de

estudiantes escuchan y por ende entienden las actividades que el docente plantea y lo realizan; no
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conocimientos adquiridos en

la clase.

_ El docente realiza trabajos
Trabajo en _
_ en equipo para fomentar la
equipo )
lectura compartida.

El docente hace uso de
) estrategias lidicas para
Estrategias
fomentar la lectura en el aula

de clases.

obstante, los educandos realizaban sus tareas por obligacion y obtener su calificacion eso se
observaba en la gran mayoria. Es decir, que no logran un aprendizaje significativo y profundo
puesto que, se identifico cuando la docente llegaba a su siguiente encuentro y realizaba una lluvia
de ideas del tema visto anteriormente y no podian responder las preguntas, al parecer ya se habian
olvidado o simplemente no realizaban sus apuntes de clase.

En casi la mayoria de encuentros, la docente realiza trabajos en equipo o coloca el aula en circulo
de esta manera, interactGa con casi todos los estudiantes. Es una manera de romper el
tradicionalismo evitando dar clases memoristicas, sin embargo, al ser un grupo bastante grande se
perdia el control cuando la docente realizaba equipos de trabajo muy grandes. A causa de esto,
empezd a trabajar con el aula en circulo para realizar las lecturas, actividades y tareas, que al
parecer era una buena técnica para llevar cierto control y supervisar que todos los estudiantes estén
trabajando o presenten atencion al compafiero del centro y entiendan la lectura.

El docente utiliza recursos como la tecnologia, libros digitales, fragmentos, papelografos, etc., pero
no se evidencio que hiciera uso del juego dentro del proceso de ensefianza aprendizaje mucho
menos para trabajar la lectura desde otra perspectiva, a pesar de ello el docente buscaba la manera
de trabajar la lectura utilizando textos llamativos y creando otros materiales para generar algo

nuevo en los estudiantes.

(Fuente: Elaboracion propia, 2023)
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Interpretacion de la ficha de observacion

A través, de la participacion y la indagacion que se realizd en el transcurso de las
practicas preprofesionales, con las clases de Lengua y Literatura que se impartian en el
décimo afio de EGB paralelo “B” y mediante el uso de la ficha de observacion se destaca
lo siguiente:

A partir de los datos que representa la tabla 4 se evidencio que los estudiantes
presentaron dificultades al momento de recibir indicaciones por parte del docente, todo
esto parte de la falta de interés por aprender, esto conllevo a perder sentido de las clases y
empezaban a realizar diferentes actividades fuera del area de Lengua y Literatura. Esto se
evidencio cuando el docente presentaba actividades y la gran mayoria de estudiantes no
entendia y por lo general solicitaba que repita, incluso el docente utilizaba la pizarra para
escribir las preguntas.

Sin embargo, el contexto aulico presentaba problemas de infraestructura al no
poseer ventanas esto afecto, a que los estudiantes se distrajeran facilmente con el ruido del
patio de la institucion y no solo afectaba en su proceso de ensefianza, sino también en el
control del grupo. Se hace énfasis a este punto ya que, en la observacion participante se
Vivio esta experiencia y se podia sentir la realidad educativa y lo dificil que es combatir las
distracciones de ver a los estudiantes cruzar por los pasillos y los ruidos. Estos aspectos
jugaban en contra para que el estudiante no pueda realizar un proceso de comprension y
anélisis.

A pesar de ello, el docente buscaba la manera de trabajar los contenidos colocando
el aula en circulo de manera que, pueda tener el control e interactuar con todos los
estudiantes, hacia uso de recursos tecnoldgicos como el proyector, computadora, parlante,
entre otras cosas. De una u otra manera le servia para captar el interés de los estudiantes,
asi mismo utilizaba los audios lecturas para salir de la monotonia y al escuchar esa voz alta
los estudiantes reciban informacion y lo procesaban.

Otro punto a resaltar, es que el docente no realizaba constantemente trabajos en
equipo, y en ocasiones que lo hacia eran de 6 a 7 estudiantes, sin embargo, se observaba
que no todos los miembros trabajan y siempre se realizaban tareas de otras asignaturas. Al
igual que, las exposiciones grupales e individuales muchos de ellos leian todo el contenido
que tenian en sus papelografos, algunos casi no alcanzaban a leer bien, el tono de voz era

muy bajo y no realizaban una exposicion critica. A todo esto, el docente utilizaba el texto
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de la asignatura para realizar actividades que vienen propuestas por el MINEDUC y
adicion a ello hacia uso de las fichas de lectura, fragmentos, entre otros recursos mas, para
tomar un espacio de lectura. Cabe mencionar, que frente al panorama que se encontrado en
el transcurso de las clases y en los espacios de lectura que se realizaba en la asignatura de
acompariamiento, el docente hacia uso de libros, fichas de lectura e ilustraciones y audio
lecturas, pero los estudiantes aprovechaban estos materiales y, por ende, no desarrollaban
la capacidad de comprensién y criticidad.

Con respecto a las estrategias utilizadas por el docente, se evidencio que hacia uso
continuo del texto del décimo afio, presentaba el contenido, realizaba un analisis e
intercambio de ideas y posteriormente realizar las actividades como; organizadores
graficos, mapas conceptuales y subrayados referente a la informacion de los distintos
temas que ofrece el texto de Lengua y Literatura. Considerando que, el docente no hacia
uso del juego dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, no se observé actividades de
inicio o pausas activas que genere participacion voluntaria y sean autores de su propio
aprendizaje.

3.1.3. Principales resultados de la entrevista al docente

Para el desarrollo del tercer objetivo especifico, que es disefiar estrategias ludicas
relacionadas con el aprendizaje cooperativo a través de las destrezas curriculares de
comprension lectora. Se realizé la entrevista al docente del area de Lengua y Literatura
como se puede observar en el anexo 4. En un primer momento se realizé una entrevista al
docente con el objetivo de conocer el nivel de comprension lectora que se encuentran los
estudiantes del décimo afio de Educacién General Basica y las estrategias ludicas que
utiliza para impartir sus clases y fomentar la lectura, como se expone en la tabla 5.
Anélisis de la entrevista
Tabla 5

Categorias y subcategorias que se llevo a cabo para la realizacion de la entrevista

Categoria Cddigo  Subcategorias

i Proceso de comprension lectora
1. COMPRENSION

CL Niveles de lectura literal, inferencial y
LECTORA

critico valorativo
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Dificultades del proceso lectura
Estrategias ludicas para el desarrollo de la
lectura comprensiva
2. ESTRATEGIAS EL Cuentos y leyendas como recursos para
LUDICAS fomentar la lectura

El aprendizaje cooperativo para mejorar

la comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia, (2023)

Interpretacion de la entrevista

De acuerdo a la categoria de comprension lectora el docente menciona que es un
gran reto para el estudiante puesto que es un habito lector que debe ser trabajo y practicado
desde el hogar, en vista de ello se ve reflejado en su proceso de ensefianza aprendizaje la
falta de interés hacia la lectura y por consiguiente se ve afectado su desempefio académico
en las distintas asignaturas.

El docente menciona que la Unidad Educativa tom6 medidas con respecto a esta
deficiencia académica e implementaron una asignatura llamada “Acompafiamiento
Docente”, dentro de esta area los estudiantes pueden disfrutar de la lectura con base a sus
preferencias o gustos personales. A pesar de ello, los estudiantes no consiguen realizar las
lecturas por interés propio mas bien lo realizan por cumplir con las obligaciones del
estudiante y aprobar la asignatura.

Con respecto a los niveles de la comprension lectora; literal, inferencial y critico
valorativo menciona que hay dificultades en la comprension de textos ya que, los
estudiantes realizan lecturas para el momento, identificar ciertas caracteristicas como son
los lugares, las acciones y en ciertos casos los personajes, pero les cuesta extraer ideas
principales e ideas secundarias y parafrasear.

De igual forma, comenta que uno de los factores que afecto6 a este proceso fue la
pandemia de COVID 19, en el cual se han cortado estos tres procesos de lectura, tanto
literal, inferencial y critico valorativo, siendo asi que los estudiantes se encuentran en un

nivel literal. Considera que llegar al nivel inferencial esté siendo un desafio y un proceso
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en el cual se encuentran trabajando hoy en dia, con la esperanza de llegar a desarrollar el
nivel critico valorativo antes de culminar el afio lectivo.

En cuanto a las dificultades del proceso de lectura el docente expresa que existe
diversidad de problemas con respecto a su fluidez, tono de voz, 1éxico y omitir los signos
de puntuacion y como se menciond anteriormente los estudiantes no leen comprendiendo
el texto. El docente indica que los estudiantes no padecen de ningun trastorno cognitivo o
dislexia, sino todo es producto de la falta de practica e interés por la lectura, pero los
docentes en todas las areas en sus planificaciones microauriculares realizan un espacio
para fomentar la lectura.

Con relacion, a las estrategias ludicas para el desarrollo de la lectura comprensiva
el docente revela que hace uso de fichas de comprensién lectora que consiste en lo
siguiente; presentar un texto corto o lectura y al reverso actividades que deben ejecutar con
base a la lectura por otro lado, utiliza capitulos de novelas y forma el aula en circulo para
realizar una lectura compartida donde todos los estudiantes pueden participar. Ademas,
utiliza audios de lectura y presenta actividades como realizar preguntas referentes a la
lectura escuchada y dibujar la escena que mas le llamo la atencion, asi pues, a través del
dibujo pueden expresar lo que sienten y piensan e incluso plasmar su emociones y
preocupaciones con cierta libertad. Respecto a la estrategia ltdica el docente considera que
es un medio para potenciar la motivacion, interés y la participacion en los estudiantes, de
esta manera el estudiante puede desarrollar competencias y habilidades en los diferentes
campos de la lectura y en su proceso de aprendizaje.

Referente a los cuentos y leyendas para fomentar la lectura, el entrevistado afirma
que utiliza los textos literarios como son los cuentos, fabulas, leyendas, mitos y lecturas
del entorno como recursos para la lectura, asume que no ha trabajado con textos no
literarios en vista de que afios anteriores ya se han abordado en noveno afio de EGB. Es asi
que opto por trabajar los fragmentos de novelas, obras de teatro y fragmentos de cuentos,
porque al seguir las destrezas curriculares del area de Lengua y Literatura del subnivel
superior abarcan obras de teatro y lecturas de novelas para fomentar la lectura. Manifiesta
que a partir de los textos cortos como son los cuentos, fabulas y leyendas ayuda al
estudiante a identificar ideas principales y ellos puedan parafrasear esa idea posterior a ello

identificar ideas secundarias.
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A su vez, al hacer énfasis a la categoria del aprendizaje cooperativo para mejorar la
comprension lectora el docente menciona que es una buena estrategia que, en primer lugar,
permite mejorar la relacion entre compafieros, compartir conocimientos, experiencias y
sobre todo construir significados. En este caso da a conocer que los grupos de trabajo no
deben ser extensos debido a que, trabajan solo uno o dos miembros del equipo, por lo
tanto, lo més recomendable es trabajar grupos de cuatro hasta cinco personas asi harian un
buen trabajo cooperativo dividiéndose las tareas entre si, unos subrayaran una parte del
texto, otros interpretaran lo subrayado y asi sucesivamente construir bien la actividad que

se proponga.

3.1.4. Principales resultados del examen diagnostico

El examen diagndstico que fue aplicado a los 34 estudiantes del décimo afio de
Educacién General Basica paralelo B, se realizo con el objetivo de conocer el nivel de
lectura de los estudiantes y los conocimientos previos respecto a las destrezas con criterio
de desempefio LL. 4.5.1. y LL.4.5.2. del bloque de Literatura del subnivel superior de
EGB. El examen diagnostico estuvo estructurado por 11 preguntas las cuales, las 7
primeras interrogantes fueron direccionadas a diagnosticar los conocimientos previos y las
4 ultimas preguntas para conocer el nivel de comprension lectora.

Como se observa en la figura 2, se presentan las respuestas individuales obtenidas
de las primeras preguntas de la aplicacion del examen diagndéstico. Para ello, se utilizé una
rubrica de evaluacion cualitativa con los siguientes criterios: reconocer, identificar,
analizar, inferir y valorar, que se observa en el anexo 7. Del mismo, permiti6 dar respuesta
al segundo objetivo especifico que fue diagnosticar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes a través, de las preguntas planteadas con base a sus conocimientos previos y
sus respuestas de comprensidn en base a las lecturas de cuentos y leyendas
Figura 2
Collage de las 7 primeras preguntas del examen diagnostico que responden al primer

criterio reconocer y evaluar sus conocimientos previos
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Nota: Se observan las respuestas de las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7 que abarcan respuestas
del género literario, tipos de géneros literarios y definicion del cuento y la leyenda.

En la figura 2, se evidencia que en su gran mayoria existen respuestas vacias dando a
entender que el tema de géneros literarios parece ser que nunca lo hubieran aprendido o al
menos escuchado en sus clases de Lengua y Literatura. No obstante, existian respuestas
muy largas, pero con muy poco sentido que incluso abarcaban otros contenidos o escribian
tipos de géneros literarios nunca antes escuchados. No se generaliza, pero en gran parte
tampoco conocen los tipos de géneros literarios y peor ain no pueden indicar un concepto
basico de que es un cuento y que es una leyenda.

Se entiende que los textos literarios como los cuentos y las leyendas que estan dentro
del género narrativo, para el subnivel de basica superior seria un tema de dominio
completo, sin embargo, se observan unas respuestas poco coherentes y reflexivas del tema,
siguiendo la misma linea hay ciertos estudiantes que pueden identificar que un cuento es
una fantasia y una leyenda es una historia basada en hechos reales y ficticios. Por otro
lado, una gran minoria puede establecer un concepto argumentativo que se acerca al tema,
pero es evidente que tienen muy poco conocimiento del tema y gran dificultad de
Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
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construccion de conceptos y no cumplen con el criterio de “reconocer”.
Figura 3
Collage de las respuestas de los cuentos y leyendas que el estudiante conoce
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Nota: Se aprecia las respuestas de las preguntas 8 y 9 referente a los cuentos y leyendas

que el estudiante conoce o ha leido.

En las preguntas de respuestas cortas como se observa en la figura 3. En la pregunta 8
“Escribir 4 cuentos”, 30 estudiantes responden la interrogante con cuentos infantiles muy
populares, pero no se acercan a cuentos literarios ecuatorianos o internacionales que
incluso vienen plasmados en el texto de décimo afio, asi mismo los 4 restantes dejan
espacios en blanco. En la pregunta 9 respecto a las leyendas se aparenta un cambio, de los
34 estudiantes, 25 de ellos conocen leyendas tanto nacionales como internacionales, los 9
restantes no realizan respuestas completas. En conclusidn, la gran mayoria escriben los
mismo cuentos infantiles y leyendas clésicas, lo que da a entender que no estan
relacionados con nuevos textos literarios.

Muchos aspectos mas que observar y al seguir la rubrica se encuentran en un nivel
“bien” al ser la interrogante con menos espacios en blanco. Es asi, que al ver estas
respuestas se optd por utilizar mas cuentos y leyendas de contenido internacional para que

asi desarrollen su mentalidad y enriquezcan su vocabulario con nuevos contenidos y

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
Karla Tatiana Tigre Matute.
62



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

adquieran mas conocimientos, aunque para ellos leer cuentos y leyendas infantiles es un

contenido méagico. Esto impulsd ain més llevar a cabo la propuesta del uso de estrategias

ludicas a través de cuentos y leyendas para fomentar la comprension lectora.

Figura 4

Collage de las preguntas 10 y 11 del nivel de comprension lectora con textos del cuento y

la leyenda
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Nota: La figura presenta las respuestas obtenidas sobre la lectura del cuento “Pirata de
palo” y la leyenda “Cantufia”.

Como ultimo resultado en este primer nivel diagndstico, con base a los criterios de
evaluacion de identificar, analizar, inferir y valorar; para evaluar los tres niveles de
comprension lectora, en su mayoria los estudiantes respondieron las preguntas de
comprension de textos del cuento y la leyenda de forma incorrecta lo que indica que
demuestran dificultad para realizar este proceso. Entre las deficiencias méas frecuentes
estan: “No identifican a los personajes principales y secundarios”, “Escenario donde
ocurren los hechos”, “Desenlace” y “No poseen habilidad de relatar su propio final de
acuerdo al cuento y leyenda analizado”; no obstante, con relacion a la leyenda los
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estudiantes reflejan mayor comprension ya que, esta era un texto corto lo que implicaba
mayor facilidad de lectura y reflexion.

En las preguntas basicas del nivel literal referente a la lectura del cuento “Pirata de
palo” 14 estudiantes logran identificar personajes principales, secundarios y contexto en el
cual se desarrolla el cuento. Por otro lado, los 20 estudiantes tienen espacios en blanco en
personajes principales y secundarios y no logran identificar el contexto. Al seguir la
rabrica de evaluacion la gran mayoria de estudiantes se encuentran en un nivel “regular”.
En cambio, en la lectura de la leyenda “Cantufa” los 28 estudiantes logran identificar el
personaje principal y el contexto que se desarrolla, no obstante, los 6 restantes
confundieron el personaje con el lugar de los hechos, de acuerdo a la rubrica estan en el
nivel “bien”.

Para diagnosticar el segundo nivel de comprension lectora inferencial, se plantearon
preguntas abiertas que reconozcan las ideas principales del texto, la problematica y el
desenlace. De igual forma, 11 estudiantes se acercan a la idea general del cuento,
identifican el problemay en parte reconocen el papel de los personajes. Por el contrario,
los 23 estudiantes no alcanzan a identificar ideas basicas, lo que hace mas dificil
comprender la situacién y el problema que presenta la lectura, de acuerdo a la rabrica se
encuentran en un nivel “regular”. Con respecto a la lectura de la leyenda 17 estudiantes
identificaron la idea central, el problema y el desenlace que presenta el texto con sus
diferentes personajes. Por otro lado, los 17 estudiantes presentan problemas ligeros
respecto a la idea principal y al desenlace del texto, contindan confundiendo al personaje
con el contexto lo que les ubica en el nivel “regular” en la rabrica.

Por Gltimo, se evalla el nivel critico valorativo y de acuerdo con las respuestas
obtenidas en las ultimas preguntas del texto del cuento con referencia a opinién personal y
crear otro final sobre el texto leido. Los resultados arrojan que 9 estudiantes comprenden el
texto y logran valorar el contenido para plantear otro final e incluso evallan el texto y lo
consideran mejorar ciertos aspectos; 25 estudiantes no responden las preguntas y algunas
respuestas eran erréneas y pocas reflexivas en consecuencia de ello, se encuentran en un
nivel “regular”. Sin embargo, en el texto de la leyenda 10 estudiantes comprenden el texto
y pueden establecer un final de acuerdo a su criticidad; 24 estudiantes dejan respuestas en
blanco y las que responden son pocos coherentes, no tienen sentido con el texto; conforme

a ello se encuentran en un nivel “regular” segun la rubrica de evaluacion.
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3.1.5. Resultados relativos del diagnostico

Después de analizar la informacion recabada de los instrumentos de investigacion,
aplicadas para el diagnostico, las cuales fueron descritas a detalle al dar a conocer las
principales observaciones y resultados del diagnostico, con respecto a los criterios a

observar mencionadas en la categorizacion de analisis.

En primer lugar, mediante el diario de campo y la ficha de observacion se
evidencio que los estudiantes presentan dificultad de comprension, reflexiony
criticidad referente a los contenidos en el area de Lengua y Literatura y sobre todo en
lecturas del texto. No obstante, el docente hace uso de diferentes recursos didacticos
para impulsar la motivacion e interés por la lectura, pero el examen diagnéstico
demuestra que muchos de ellos no aprovechan ciertos materiales y no hay interés por
practicar la lectura. En consecuencia, de ello se encuentran en un bajo nivel de

comprension lectora y su proceso de ensefianza aprendizaje ha sido afectado.

Ademas, por medio de la ficha de observacion y la entrevista del docente, se
evidencid que los textos literarios llaman la atencion del estudiante, al ser lecturas
cortas basadas en hechos reales o ficticios lo que tiende a llamar la atencién. Pero,
segun la ficha de observacion se contrasto que, a pesar de contar con el material
didactico como fichas de lectura, capitulos de novelas y textos literarios no
aprovechaban sus tiempos libres para leer, mejorar su memoria 'y ampliar su expresion
linglistica. Sin embargo, el docente aclara que la préctica de la lectura es un habito que
se debe desarrollar en el hogar y desde ahi activar su concentracion y habilidades

lectoras.

Por otro lado, con respecto a los trabajos cooperativos se demostré que eran grupos
muy grandes con integrantes de 6 a 7 estudiantes, en vista de ello, no todos
participaban, no colaboraban, no compartian y generaban descontrol en el aula. Asi
mismo, todo esto fue confirmado por el docente en la entrevista, el cual mencioné que
al ser un grupo grande y el espacio muy pequefio se tenia que llevar de esta manera,
pero lo mas recomendable es realizar pequefios grupos de trabajo y que estos sean

heterogéneos.
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Otro de los aspectos que se tomo en cuenta para el diagnostico, son las estrategias
que el docente utilizaba para llevar a cabo sus clases, a través de la ficha de
observacion y el diario de campo, se pudo registrar que utilizaba organizadores
gréficos, exposiciones individuales y grupales, trabajo grupal y lecturas cortas. A pesar
de ello, el docente expresé que se ve la necesidad de implementar nuevas estrategias
didacticas y ludicas que ayuden a motivar la clase, de esta manera el estudiante pueda
construir sus conocimientos e impulsar la lectura. En particular, en los resultados del
examen diagndstico los estudiantes presentan cierta comprension y acogida en los
textos de cuentos y leyendas es por esta razon que, se tomé como alternativa utilizar

textos literarios para motivar a la lectura.

Finalmente, se evidencia que los resultados obtenidos en la prueba de diagndstico,
revelan un bajo nivel de comprensidn lectora “nivel literal” y poco conocimiento previo
respecto al contenido tedrico de las destrezas curriculares a desarrollar. Ademas, se
identifico que llevar textos largos hace que el estudiante pierda el interés en la lectura a
diferencia de textos cortos, donde demostraron mayor comprension e incluso pudieron
interactuar con el texto con mayor facilidad (leyendas), a pesar de ello el uso de estos
textos literarios como los cuentos y las leyendas que expresan contenido de historias,
reflejan sentimientos y emociones tiende a llamar su atencion por la lectura. Segan los
resultados obtenidos en el examen diagnostico y al seguir la rubrica de evaluacion los
estudiantes del décimo de EGB paralelo B, se encuentran en un nivel literal de
comprension lectora.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION CON ESTRATEGIAS LUDICAS
Estrategias ludicas relacionadas con el aprendizaje cooperativo para el desarrollo de la

comprension lectora de la Unidad Educativa “Manuel Muiioz Cordero”

En este apartado, se presenta la propuesta de intervencion desarrollada para la
contribucion a la resolucién del problema identificado. Por lo cual, emerge la necesidad
de disefiar estrategias ludicas a través del aprendizaje cooperativo, para trabajar la
comprension lectora a través de cuentos y leyendas y contribuir a su desempefio
académico. Para llevar a cabo un adecuado desarrollo de la propuesta, se considerd
trabajar a través de 4 fases; disefio, planificacion, implementacion y evaluacion de
resultados.
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Al principio, se presenta el desarrollo del disefio de la propuesta didactica donde,
muestra la descripcion de las actividades con sus respectivos referentes tedricos. Ademas,
se destaca el proceso de planificacion de las secciones de trabajo y la implementacion de la
estrategia ludica, que consta de las actividades disefiadas por los practicantes. También,
para el proceso de evaluacion de la propuesta “Estrategia Iudica” se aplicaron los
instrumentos de recoleccidn de informacion como; diario de campo/observacion
participante, grupo focal y evaluacion final, para su posterior analisis e interpretacion de

resultados, a fin de, conocer el impacto de la propuesta y la validacion de la misma.

4.1. Disefo de la propuesta

En esta primera fase, se desarroll6 y sistematiz6 el conjunto de actividades que se
aplico en el aula de clases, las cuales forman parte de la propuesta didactica del presente
trabajo. La aplicacion de las actividades a través de la estrategia lidica tuvo el objetivo de
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes de décimo de EGB y fomentar la participacion
e interés para el desarrollo de destrezas lectoras.

La estrategia ludica promueve el desarrollo del razonamiento, pensamiento linguistico,
habilidades de investigar y adquisicion de conocimiento, todo esto a través del aprendizaje
activo. Los juegos y actividades ltdicas motivan la seguridad en el estudiante, ayuda a
tomar decisiones, sobre todo la capacidad de analizar, reconocer, identificar, incluso de
resolver problemas. Esta fase, se enfoca en el disefio de actividades y juegos como
estrategia ludica que aporten al desarrollo de la comprensién lectora y su proceso de
aprendizaje. A continuacion, se detalla cada una de las actividades ludicas disefiadas por la
pareja pedagogica para la llevar a cabo la implementacién de la planificacion micro
curricular.

Pelota literaria

La Real Academia Espaiola define la pelota como “Bola hecha de una materia que
le permita botar, usada en diversos juegos y deportes” este material permitio llevar a cabo
la actividad denominada “Pelota literaria” mismo que, debido a su suavidad y flexibilidad
se adopto facilmente en el espacio de ensefianza. Por otro lado, Dalesson, (2020)
manifiesta que la literatura es “un conjunto de obras escritas de ficcion con una finalidad
ludica” (p. 120).
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De hecho, se partido de estos conceptos para crear la actividad de inicio en la primera
seccion, por medio de este recurso se fomentd un verdadero interés por la participacion. La
actividad fue disefiada desde una postura creativa que busco la contribucion y motivacion
de los estudiantes la cual abarco, géneros literarios como el narrativo, dramatico y lirico
que se ven reflejadas en las actividades de canto, dramatizacion de un cortometraje, lectura
de microcuentos y recitacion de versos. La principal particularidad de esta actividad se
basa en la interaccion directa entre; estudiantes — docente y estudiante — estudiante. A
través, de la pelota literaria se logré obtener la participacion del estudiante y, por
consiguiente, practicar lecturas (karaoke, versos y cuentos) y cortometrajes. Esta actividad
fue creada por los practicantes.

Adivinemos juntos

En el proceso de ensefianza aprendizaje se considera la mimica como un arte de imitar
y describir diversos aspectos desde el clasico “juego de la mimica”. La actividad Ilamada
adivinemos juntos se relaciona con el “juego de mimica” el cual, a través de gestos permite
representar acciones, imagenes, personajes, sujetos y objetos que se manifiesta por medio
de cartas, hojas, recortes de cartulina, etc. Asi mismo, refuerza el lenguaje oral, por
ejemplo; adivinar la palabra o accion y describirlo, entrena el vocabulario de las acciones y
los verbos. Por afiadidura, el uso de imagenes abarca diversas categorias de animales,
masica, prendas de vestir, transporte, etc., y solo basta con imprimir y recortar estas
imagenes y realizar este juego para potenciar habilidades linguisticas (Romero, 2009).

La actividad adivinemos juntos permite activar el conocimiento cognitivo, logico y la
capacidad de deduccidn al intentar dar una respuesta rapida y asertiva, mediante una
primera impresién al ver una imagen y al no poder expresar directamente su nombre,
deben buscar otros medios para comunicarse. Es evidente, que en esta actividad se utilizan
imagenes las cuales deben estar enlazada acorde al objetivo o alcance de la clase, se
recomienda al docente utilizar esta actividad en el momento de la anticipacion, como bien
se menciono sirve para activar conocimientos y habilidades del pensamiento. Dicha
actividad, fue disefiada por los practicantes.

Jugar para aprender
Esta actividad fue disefiada, en primer lugar, por la experiencia de las practicas
preprofesionales y mediante la revision de otras investigaciones realizadas sobre el tema.

Desde luego, se llego a estructurar aquella actividad denominada jugar para aprender, al
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tomar en cuenta el objetivo principal, que es motivar la lectura mediante el juego para
mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes. Su aplicacion consistio en lo
siguiente:

Se procedio a entregar los textos narrativos a cada grupo de trabajo de manera que,
todos lean, comprendan, compartan y puedan participar en la actividad. Se anticipé a los
estudiantes de la actividad, que era salir a la cancha de la IE con sus respectivos grupos de
trabajo, el docente colocaria papeldgrafos a un extremo de la cancha en forma horizontal,
cada papelografo contiene 5 puntos importantes del texto que van a leer, y al otro extremo
se coloca a los estudiantes por grupos y en filas unos detras de otros como se observa en la
figura 11. Una vez, realizado este proceso, se procedi6 realizar la actividad en la cancha,
en forma de postas, los primeros integrantes deben correr al papelégrafo y realizar un
punto establecido, regresar y dar paso al siguiente participante y asi sucesivamente ir
llenando cada punto del papelégrafo. Esta actividad fue una de las mas provechosas,
porque se observo un buen trabajo en los resultados finales de los papeldgrafos, realizaron
buena comprension de la lectura 'y como equipo organizaron muy bien las tareas de cada
uno.

Ocupa tu lugar

La siguiente actividad lddica llamada “Ocupa tu lugar” la cual, segin (Molina, 2011)
facilita a las personas a tener una comunicacién interpersonal y aceptar opiniones para que
el clima genere confianza y respeto mediante el juego. Como caracteristica principal de
esta actividad destaca el trabajo en equipo, la cual contribuye para mejorar la
comunicacion entre estudiantes, ademas, ayuda a buscar alternativas y estrategias frente a
una situacion problema. Asi mismo, el uso de esta actividad no solo permite activar la
clase, sino captar la atencion de los estudiantes, lo que genera concentracion y observacion
al resto de compafieros, y el grupo participante tienen que buscar la manera de permanecer
en el tapete o cualquier recurso que utilice para pisar y al mismo tiempo responder

preguntas sobre un tema determinado.
Cajas magicas para leer

Apoyar la lectura con imagenes facilita la comprension, tal cual como mencionan
(Barragan et al.,2016) leer con ayuda de imagenes contribuye significativamente a la

formacion académica del educando por la razén que, no se dejara llevar por situaciones
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comunes, por lo contrario, serd mas critico al expresar ideas que aporten a la sociedad con
argumentos validos. La actividad cajas mégicas para leer, creada por la pareja
pedagogica, de primera instancia gener6 curiosidad al no saber que se encontraba dentro
de las cajas. Su uso consistid en lo siguiente: utilizar recortes de imagenes y titulos para
colocar al interno de la caja, esto permitié al estudiante estimular la imaginacion,

desarrollar la capacidad expresiva, comunicativa e informativa.
Rompe tu cabeza

Esta actividad denominada rompe tu cabeza tiene la capacidad de ejercitar la memoria
visual para que pueda recordar la estructura principal de la imagen para después poder
armar. También, permite reconocer colores, personajes, escenarios y figuras de manera que
aumente su capacidad de concentracién y memoria de igual forma, da la posibilidad al
estudiante de poner en practica la motricidad y andlisis para anticipar a la memoria y
prepararle para recibir nueva informacion y lograr simplificarla. De acuerdo con (Cisneros,
2017) los rompecabezas poseen varias piezas y al unir se completa la imagen, esto ayuda a
comprender un tema en particular y favorece el aprendizaje cooperativo al escuchar,

comunicar y resolver problemas entre comparieros de clase.
Debate con tu compafiero

De acuerdo con Salazar y Acufia (2018) el debate se destaca como una herramienta
pedagdgica que permite desarrollar, en el estudiantado, habilidades ligadas al pensamiento
critico, al razonamiento l6gico, a la comprension de puntos de vistas opuestos, a la
comunicacion de ideas y al trabajo en equipo. (p. 5) A partir de esta definicion, se tomd en
consideracién utilizar al debate como una actividad para fomentar la lectura, asi mismo,
desarrollar puntos de vista, dialogar y criticar sobre un tema especifico. En relacion con
eso, posterior al debate los grupos de trabajo realizaron lecturas de los textos debatidos y
pudieron comparar opiniones e ideas que se realizé en la discusion a través del uso de
imagenes. Es por esto que, se presentan a continuacion las caracteristicas que se considerd

con anterioridad para el disefio de las actividades a través de la estrategia ludica.

o Conocer y diagnosticar a los estudiantes.
o Desarrollar habilidades lectoras.

o Desarrollar la comprension lectora mediante trabajos grupales.
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Participacion grupal con sus compafieros, dentro y fuera del aula.

Participar en actividades ludicas de forma grupal.

Desarrollar los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

Lograr tener nuevas experiencias lectoras

Asi mismo, es necesario detallar las instrucciones que se siguieron para llevar a cabo el
desarrollo de la estrategia ludica, que se mencionan a continuacion;
1. Conocer a los participantes para la aplicacion de actividades.
2. Disefiar las secciones de clase (actividades, juegos y contenidos) a través de
la planificacion de unidad didactica
3. Elaboracion de los materiales, recursos y disefiar las evaluaciones para la
implementacion.

4. Aplicacion de la planificacion de unidad didactica en el aula de clases.

4.2. Planificacién de la unidad didéactica (PUD)

En el instructivo de planificaciones curriculares que ofrece el MINEDUC menciona
que las practicas docentes son los encargados de llevar a cabo la actividad de la
planificacién micro curricular, con el Unico objetivo de asegurar y garantizar un proceso de
ensefianza aprendizaje exitoso y permanente en los estudiantes. Es asi que, la planificacion
de unidad didactica ayuda al personal docente a organizar y orientar los procesos de
ensefianza aprendizaje precisos para cumplir con los objetivos educativos.

La planificacion didactica también permite al docente reflexionar, tomar
decisiones y al mismo tiempo atender a la diversidad de necesidades de aprendizaje que
tienen los estudiantes. De igual forma, el docente determinara qué estrategias,
metodologias y técnicas de ensefianza son de utilidad y cuales hay que mejorar, de manera
que atienda a los diferentes estudiantes y asi llevar a cabo un aprendizaje para todos y
todas (MINEDUC, 2010).

La creacion de la planificacién de unidad didactica se encuentra en el tercer nivel
de concrecidn curricular (micro) elaborado por docentes, se basa en los documentos
curriculares del segundo nivel de concrecidn, este apartado corresponde a la planificacion
micro curricular la cual es elaborada por los maestros y maestras con el objetivo de

desarrollar aprendizajes a nivel de aula, es flexible y responde a las necesidades e intereses
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de los estudiantes de cada grado y area. Estas planificaciones de aula también tienen
adaptaciones curriculares individuales y grupales (MINEDUC, 2017).

Contemplado este apartado, el MINEDUC ofrece formatos sugeridos para la
planificacion micro curricular o planificacion de aula (modelo tomado para el disefio de la
planificacion), es decir que cada institucion educativa es el encargado de acoplar y disefiar
su planificacion micro curricular segun las necesidades educativas, contexto e intereses.
No obstante, nunca puede faltar estos elementos esenciales tales como; objetivo, destrezas
con criterios de desempefio, metodologia, recursos e indicador de logro.

Para el desarrollo de la propuesta se tomo dos destrezas con criterio de desempefio
del curriculo de Lengua y Literatura para el subnivel de basica superior de EGB, las
mismas que se encuentran en el quinto bloque curricular que corresponde a Literatura. Se
disefio la planificacion de unidad didactica para el desarrollo de las dos destrezas
curriculares y proceder a impartir las clases que se divide en 4 secciones de diferentes
tiempos. La PUD servira como un recurso de apoyo para los docentes de tal forma que
contribuya a mejor su practica educativa.

A continuacion, se presenta dos planificaciones de unidad didactica donde
sobresale el objetivo, criterio de evaluacion, destrezas con criterio de desempefio e
indicador de logro. Cabe destacar, que las dos destrezas trabajadas responden al mismo
objetivo, criterio de evaluacion e indicador de logro; en la primera planificacion se
desarrolla la destreza con criterio de desempefio LL.4.5.1., la cual se trabajé en tres
secciones con diferentes actividades como se observa en la tabla 6. En la segunda
planificacion se desarrolla la destreza con criterio de desempefio LL.4.5.2. que
corresponde a la tabla 7.

Tabla 6

Planificacion de unidad didactica de la destreza LL.4.5.1.
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SELLO
INSTITUCIONAL

MANUEL MUNOZ CORDERO

Ministerio RO
de Educacion &

Replblica

del Ecuador

NV
A -
- Gobierno | Juntos
A del Encuentro I lo logramos

Nro. de 1 Nombres de las practicantes: Elsa Bermeo y Tatiana Tigre

planificacién

Nivel Educacion NuUmero de estudiantes: 33

Educativo: Bésica - decimo
“g”

Tiempo 4 sesiones (240 | Fecha de inicio: 26/01/2023

estimado: min)

Objetivo OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de la tradicion nacional y mundial, para ponerlos en dialogo
con la historia y la cultura.

Criterio de CE.LL.4.8. Lee textos literarios en funcidn de sus preferencias personales, los interpreta y sustenta su interpretacion al debatir criticamente

evaluacion sobre ella, basandose en indagaciones sobre el tema, género y contexto.

AREA 0 DESTREZAS CON ACTIVIDADES RECURSOS Y MATERIALES INDICADORES PARA EVALUAR
COMPONENTE CRITERIO DE
DESEMPENO
Lenguay LL.45.1. Sesion 1 (80 min) Interpreta textos literarios a
Literatura | Interpretar un ANTICIPACION (15 min) partir de las caracteristicas del

texto literario Actividad: “La pelota literaria” o Pelota género al que pertenecen. (Ref.
desde las o Sentarse en circulo y explicar e Recortes de cartulina I.LL.4.8.1.)
caracteristicas la actividad. e Parlante
del género al que « Se entona la cancion mientras e Celular Técnica:

pertenece.

la pelota recorre de mano en

mano Yy cuando se pone en

pausa el que se quede con la

pelota cumple con las
actividades.

e Proyector
o Computador

Observacion participante

Instrumento:
Hoja de registro abierta
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Actividad 1: leer el cuento de “Las
tres Marias™
Actividad 2: dramatizar un
cortometraje “La caida de la rosa de
Guadalupe”
Actividad 3: Karaoke de la musica
“Vasija de barro”
Actividad 4: recitar un poema de su
conocimiento.

e Lluviade ideas
¢Qué son los géneros literarios?
Tipos de géneros literarios
¢Qué es el género narrativo?
¢Qué es el género lirico?
¢Qué es el género dramatico?
CONSTRUCCION (40 min)
Contenido.
Presentacion de un video sobre los
géneros literarios.
Preguntas exploratorias del video
observado:
¢Qué es el género literario?
¢Cuéles han sido los tipos de géneros
literarios?
¢Qué es el género narrativo, lirico y
dramatico?
¢ Qué subgéneros tiene el género
narrativo, lirico y dramatico?

Computador
Proyector

Hoja de registro abierto
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Presentacion de un
organizador grafico de manera
resumida sobre el género
literario los tipos de géneros y
sus subgéneros
Caracteristicas del género
narrativo

Subgéneros narrativos
(cuentos y leyendas)
Estructura del cuento y la
leyenda

Ejemplos de cuentos y
leyendas

Organizacion de grupos (10 min):

Formacion de equipos de
trabajo por parte del docente,
ocho grupos (seis grupos de
cuatro y dos de cinco).

Elegir un lider que sobrelleve
al grupo

Cada grupo debe crear su
nombre original y llamativo
que les represente.

CONSOLIDACION (15)

Entregar una hoja con la
siguiente actividad: Primera
columna:

Nombre del equipo

Nombre de los integrantes

Imégenes

Técnica:
Lectura'y comprension

Instrumento:
Hoja de trabajo
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Segunda columna:

¢Qué es el género narrativo?

Comentario individual

Comentario grupal
Sesién 2 (40 min)
ANTICIPACION (10 min)

e Actividad “Adivinemos

juntos”
Participacion de cinco columnas de 6
y 7 estudiantes.
Elegir a un representante por
columna.
El representante elige una imagen de
las muchas que se encuentra encima
de una mesa colocadas unas encima
de otras, es decir, el participante no
sabe qué imagen va agarrar,
enseguida lo lleva a su frente y
muestra a sus comparfieros la imagen.
El resto de comparieros observan la
imagen y mediante sefias, sonidos o
mimicas ayudan a identificar que
imagen tiene su representante en la
frente.
Retroalimentacion del género
narrativo, y revisada la ficha de
registro se aclara y corrige algunos
aspectos que lo hicieron bieny que

Cuentos

Técnica:
Ejercicios préacticos
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habia que corregirlos. Algunas
preguntas que se realiza:

¢Queé es un género narrativo?
¢Cuales son los subgéneros
narrativos?

¢Cual es la estructura del cuento y la
leyenda?

¢Qué cuentos y leyendas conoce?

CONSTRUCCION (20)

Trabajar en los grupos ya
conformados: seis grupos de
cuatro y dos de cinco
Entregar los cuentos:

Primer grupo: “EL fantasma
provechoso”

Segundo grupo: “El pasado de
Ana”

Tercer grupo: “Tan amigos”
Cuarto grupo: “Suefio
profético”

Quinto grupo: “La fiesta”
Sexto grupo: La casa tomada”
Séptimo grupo: “Los deseos
ridiculos”

Octavo grupo: “Lindo pueblo”
Se reproduce musica Opera
mientras los equipos leen en
Sus respectivos rincones.

« Tapete con cuatro
partes

o Papeldgrafos
e Marcadores
« Cinta

e Pelotas

Instrumento:
Exposicién oral
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CONSOLIDACION (10 min)
Entrega de una hoja de trabajo que
contiene lo siguiente:

Primera fila: nUmero de grupo y
nombre del grupo

Segunda fila: Titulo del cuento
Tercera fila: Analisis del cuento
Cuarta fila: ;Cémo se llama el
personaje principal? Escriba el
nombre de tres personajes
secundarios

¢En qué escenario se desarrolla el
cuento?

¢De qué trata la problematica en el
cuento?

Escriba otro posible final al cuento
El lider de cada grupo es el encargado
de organizar, dialogar, escuchary
desarrollar la actividad con todos los
integrantes.

Sesion 3 (40 min)
ANTICIPACION (10min)
Actividad: “Ocupa tu lugar”

e Formar cuatro equipos de
cuatro integrantes: consiste en
que el equipo busque
estrategias para poder

Papelografos
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permanecer en el cuadro que
esta en el piso. El tapete que
esta en el piso contiene cuatro
partes sobre la estructura del
cuento y la leyenda:

Primer cuadrado: empieza
Segundo cuadrado: inicio
Tercer cuadrado: desarrollo
Cuarto cuadrado: desenlace

Inician todos los integrantes
del grupo parados en la
primera parte del tapete que
dice “empieza”, y buscaran la
manera de permanecer dentro
en el recuadro, el equipo que
cae sera descalificado. A
medida que van pasando el
tapete se va cerrando hasta
quedar en un solo cuadrado
que seria el “desenlace” el
grupo que mejor estrategia
tenga para permanecer en el
cuadrado seré el ganador.
Retroalimentar la estructura
del cuento y la leyenda.

CONSTRUCCION (20 min)
Actividad grupal: Comparto lo que
comprendo
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Salir a la cancha de la institucion,
cada grupo compartira su lectura,
pero de una manera dinamica,
mediante postas que consiste en lo
siguiente: tendrén un papeldgrafo
pegado en la al otro extremo de la
cancha con la siguiente estructura;

o Primera posta: dibujar y poner
el nombre de un personaje
principal.

e Segunda posta: dibujar y
poner el nombre de tres
personajes secundarios.

o Tercera posta: escribir el
escenario que se desarrolla en
el texto.

o Cuarta posta: escribir la
problematica de su texto
literario.

e Quinta posta: escribir otro
posible final que le daria al
texto leido.

El lider de cada grupo sera encargado
de organizar el orden que ird cada
estudiante y tendran una pelota como
posta, el equipo que mas rapido
termine seran los ganadores.
CONSOLIDACION (10 min)
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Exposicion general de cada trabajo
realizado en equipo.

ELABORADO: DOCENTE

REVISADO: JUNTA ACADEMICA

APROBADO: DIRECTORA

Fecha Fecha Fecha
Tabla 7
Planificacion de unidad didactica de la destreza LL.4.5.2.
Nombre de la Ministeri ! 5:% ;l v
i MANUEL MUNOZ CORDERO [nisterio Republica Gobierno | Juntos
institucion de Educacion [ delEcuador 7, A del Encuentro | lo logramos
Nro. de 1 Nombres de las practicantes: | Elsa Bermeo y Tatiana Tigre
planificacién
Nivel Educacion Basica | Numero de estudiantes: 33
Educativo: - decimo “B”
Tiempo 4 sesiones (240 Fecha de inicio: 26/01/2023
estimado: min)
Objetivo OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de la tradicion nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con
la historia y la cultura.
Criterio de CE.LL.4.8. Lee textos literarios en funcién de sus preferencias personales, los interpreta y sustenta su interpretacion al debatir criticamente
evaluacion sobre ella, basandose en indagaciones sobre el tema, género y contexto.
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AREA o DESTREZAS CON ACTIVIDADES RECURSOS Y MATERIALES INDICADORES PARA EVALUAR
COMPONENTE CRITERIO DE
DESEMPENO

LL.4.5.2. Debatir
criticamente la
interpretacion de
un texto literario
basandose en
indagaciones
sobre el tema,

género y contexto.

Sesion 1 (80 min)
ANTICIPACION (15
minutos)

e Ubicaren formadeua

los estudiantes

Actividad: “Rompe tu
cabeza”
Se pondrén en grupos de tres,
los grupos seran seleccionados
al azar y pasaran a armar tres
rompecabezas. Las piezas estan
mezcladas todas entre si, en el
centro del aula. Cada grupo
observa la imagen en la
computadora por un minuto y
luego proceden a buscar sus
piezas y armar

CONSTRUCCION (60 min)

e Agrupacion de los
grupos ya formados.

e Presentar ocho cajas
magicas con imagenes
de leyendas.

e Grupo unoy grupo dos
tendrén la misma

e Rompecabezas

o Cajas magicas
e Leyendas

Interpreta textos literarios a partir de las
caracteristicas del género al que
pertenecen, y debate criticamente su
interpretacion basandose en
indagaciones sobre el tema, género y
contexto. (Ref. 1.LL.4.8.1)

Técnica:

e Observacion

e Lectura

o Debate
Instrumento:
Coevaluacion
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leyenda en las cajas
maégicas (Mariangula).
Grupo tres y grupo
cuatro tendran la misma
leyenda en las cajas
maégicas (El chasqui).
Grupo cinco y grupo seis
tendrén la misma
leyenda en las cajas
magicas (La calavera
burlona).

Grupo siete y grupo
ocho tendran la misma
leyenda en las cajas
maégicas (ElI chom).

Actividad

En las cajas méagicas se
encuentran dos sobres
con las mismas
imagenes, pero tendran
la orden de abrir solo un
sobre.

Entrega de papelote,
cintay goma a cada
grupo

Pegar el papelografo en
la pared.

Abrir el primer sobre,
observar las imagenes en

Papelografos
Marcadores
Cinta

Goma
Iméagenes
Sobres
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grupo, analizar y discutir
el posible orden que
seguiria la leyenda segun
su estructura.

Pegar las iméagenes en el
papelografo en el orden
que cada grupo acordo.
Proceden a dar un
posible titulo a su
secuencia de iméagenes.

Debatir:

Se realiza la actividad
debate con tu
compafiero

Colocar las mesas en dos
filas frente a frente.

Los grupos deberan
explicar la secuencia de
imagenes y defender su
interpretacion hasta el
final.

El grupo 1 vs el grupo 2
El grupo 3 vs el grupo 4
El grupo 5 vs el grupo 6
El grupo 7 vs el grupo 8

Papelografos
Textos de las
Leyendas
Sobre

Rubrica de
coevaluacion
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o Entregar las leyendas a
cada grupo.

e Leerlaleyendaeir
comparando con la
secuencia de imagenes
que tienen pegado en el
papelégrafo.

e Sacar el segundo sobre
de la caja magica,
observar las imagenes
(serén las mismas que de
primer sobre)

e Ordenar de manera
correcta la secuencia de
iméagenes y revisar los
errores que cometieron
al inicio.

e Al finalizar pegar en el
papelografo las
imagenes en el orden
correcto segun la
leyenda leida.

CONSOLIDACION (10 min)
Coevaluacion por parte de los
estudiantes

ELABORADO: DOCENTE REVISADO: JUNTA ACADEMICA APROBADO: DIRECTORA

Fecha Fecha Fecha
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4.3. Implementacion de la propuesta ludica
Una vez cumplida con las dos primeras fases; disefio y planificacion de las
actividades que se encuentran en la planificacion micro curricular para la implementacion
de la propuesta en el décimo afio de EGB paralelo B de la UE “Manuel Muiioz Cordero”.
Se sigue a la tercera fase que es la implementacion, a continuacion, se detalla 4 sesiones de
trabajo que incluyen las actividades ludicas:

Sesion 1: La pelota literaria

Objetivo: OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de la tradicién

nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con la historia y la cultura.

Destreza con criterio de desempefio: LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las
caracteristicas del género al que pertenece.
Anticipacion
Para este momento de la clase se aplica el juego “La pelota literaria” para ello se colocd el
aula en circulo y se explicé a los estudiantes las siguientes instrucciones que deben seguir
para el desarrollo del juego: se entona la cancion mientras la pelota recorre de mano en
mano y cuando se pone en pausa el que se quede con la pelota cumplié con las siguientes
actividades:

e Actividad 1: leer el cuento de “Las tres marias”

e Actividad 2: dramatizar un cortometraje “La caida de la rosa de Guadalupe”

e Actividad 3: Karaoke de la musica “Vasija de barro”

e Actividad 4: recitar un poema de su conocimiento.
Una vez terminada la actividad se contintia con una lluvia de ideas sobre el tema “Géneros
literarios” con las siguientes preguntas: ¢Qué son los géneros literarios? ¢ Cuales son los
tipos de generos literarios? ;Qué es el genero narrativo? ¢Que es el género lirico? ;Qué es
el género dramatico? Esta herramienta de trabajo se llevé a cabo con el uso de diapositivas
realizadas en la plataforma Canva, y cada pregunta se proyectaba en la pizarray se
escuchaba la opinidn de todos los estudiantes, asi sucesivamente hasta terminar con las

preguntas.
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Figura 5

Actividad con la pelota literaria

Nota: Juego creado con base a las experiencias de las practicas preprofesionales.
Construccién
Actividad “video educativo”

Para el segundo momento de la clase, se utiliz6 el proyector y la computadora donde se
presento un video de “Los géneros literarios y sus subgéneros” luego de la observacion del
video se realizo las siguientes preguntas exploratorias; ¢ Qué es el género literario? ;Cuales
han sido los tipos de géneros literarios? ¢ Qué es el género narrativo, lirico y dramatico? y
¢ Qué subgéneros tiene el género narrativo, lirico y dramatico? Se continua con la
presentacion de un organizador grafico de manera resumida sobre el género literario, los
tipos de géneros y sus subgéneros. Una vez abordado y retroalimentado este tema, se
centra solo en el género narrativo el cual se trabajé los siguientes contenidos;

o Las caracteristicas del género narrativo

o Subgéneros narrativos (cuentos y leyendas)

o Estructura del cuento y la leyenda

o Ejemplos de los textos cuentos y leyendas

Se continua con el desarrollo de esta sesion con un sistema de actividades que se
baso en la organizacion de grupos de trabajo heterogéneos que fueron formados por los
practicantes de acuerdo a sus necesidades. Al ser un grupo numeroso de 34 estudiantes, se
Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
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conformaron 8 grupos de trabajo; seis grupos de cuatro integrantes y dos grupos de cinco.
Cada grupo tenia la libertad de elegir un lider, una vez realizado este proceso todos los
grupos de trabajo debian elegir un nombre original y llamativo que los represente.
Consolidacion

Como actividad final de este encuentro, en los grupos ya conformados anteriormente se
entrega una hoja de trabajo, como se presenta a continuacion:

Figura 6

Hoja de trabajo.

Estudiantes de la UNAE: Elsa Bermeo y Tatiana Tigre

Nombre del equipo: £Qué es género narrative

Integrantes; Opinién individual Comentario grupal

Nota: elaboracion propia.

Se puede observar en la hoja de registro abierta que se entregé a cada equipo, tiene
en la primera columna nombre del equipo y nombre de los integrantes y en la segunda
columna esta opinion individual y comentario final. Esta hoja de registro basicamente
tiene la intencion de recoger informacion tanto del desempefio individual y a su vez grupal,
sobre todo observar como el lider de cada grupo tomaba el papel de mando y era el
responsable de dialogar con cada integrante del grupo y conocer sus opiniones respecto a
lo aprendido. Finalmente, de manera cooperativa llegar a un comentario critico que recoja

todas las opiniones e ideas de cada miembro del grupo.

Sesion 2: Adivinemos juntos

Tiempo: 40 min

Anticipacion
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Se inicia con la actividad “adivinemos de juntos” la cual se desarrollo de la
siguiente manera, el aula se coloca de manera tradicional unos detras de otros formando 5
columnas de 6 y 7 estudiantes. Cada columna elige un representante, sera quien tome una
imagen de las muchas que se encuentran esparcidas en una mesa del lado contrario, es
decir no saben que imagen es la que van a seleccionar, y una vez que agarren la imagen se
Ileva directo a su frente mostrando a sus comparieros el lado del contenido. El resto del
equipo busco la manera de ayudar a su representante adivinar qué imagen tenia en su
frente con ayuda de sonidos, sefias 0 mimicas. Se continué del mismo modo con todos los

equipos.

La sesidn continua con una retroalimentacion del tema visto en el encuentro
anterior de manera precisa y especifica, incluye también la revision de la ficha de registro
que realizaron en los grupos, se aclara y corrige algunos aspectos que lo hicieron bien 'y
gue habia que reforzar. Algunas preguntas que se realiz6 ¢Que es un género narrativo?
¢Cuales son los subgéneros narrativos? ;Cudl es la estructura del cuento y la leyenda?
¢Qué cuentos y leyendas conoce?

Figura 7

Collage de la actividad "Adivinemos juntos"

Nota: Juego creado con base a la imaginacion.
Construccion

Actividad “lectura grupal”
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En la sesion 2 los grupos anteriormente conformados se les da un espacio
preestablecido para su rincon de lectura, se entrega ocho cuentos de diferentes autores
nacionales e internacionales tales como;

“EL fantasma provechoso”
“El pasado de Ana”

“Tan amigos”

“Suefio profético”

“La fiesta”

“La casa tomada”

“Los descos ridiculos”
“Lindo pueblo”

Se reproduce musica 6pera mientras los equipos leen en sus rincones los textos de
los diferentes cuentos. La musica ayudé mucho para controlar el orden y la disciplina, al
mismo tiempo inspiré a la lectura.

Figura 8

Textos de los cuentos

Consolidacion

En la parte final de este encuentro se entregd una hoja de trabajo a los grupos que
contuvo lo siguiente instrucciones:

Primera fila: nimero y nombre del grupo

Segunda fila: Titulo del cuento

Tercera fila: Anélisis del cuento
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Cuarta fila: ¢Como se llama el personaje principal? Escribir el nombre de tres
personajes secundarios. ¢En qué escenario se desarrolla el cuento? ¢De qué trata la
problematica en el cuento? y escribir otro posible final al cuento.

El lider de cada grupo era el encargado de organizar, dialogar y escuchar las
opiniones de sus comparieros.

Figura 9
Hoja de trabajo

UNAE

Grupo: Nombre del grupo:

Titulo del cuento:

Amilisis del cuento

GComo se llama el Escriba el ZEn qué escenario se | ;De qué trata la Escriba otro posible final al cuente
personaje nombre de tres desarrolla el cuento? | problemitica en el
principal? personajes cuento?

secundarios

Fuente: Elaboracion propia

Sesién 3: Ocupa tu lugar
Anticipacion

En este apartado se realiza la actividad “Ocupa tu lugar” donde los estudiantes
proceden a ubicarse en circulo y eligen un representante de cada equipo (los mismos
equipos formados en secciones anteriores). Al tener a los representantes de cada grupo
procedieron a formar cuatro equipos de cuatro integrantes para realizar la actividad que
consistio en, que el equipo busque estrategias para poder permanecer en el tapete sin
caerse, el cual contenia cuatro partes:

e Primer cuadrado: empieza

e Segundo cuadrado: inicio

o Tercer cuadrado: desarrollo

e Cuarto cuadrado: desenlace
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Los integrantes comienzan parados en las cuatro partes del tapete, el integrante que no
logra entrar o se cae queda descalificado. Luego se dobla el primer cuadrado “empieza”,
quedan tres cuadrados para que entren los participantes que ganaron y se repite
sucesivamente hasta quedar solo con el cuarto cuadrado “desenlace”. El ganador podra
expresar lo que conoce sobre las partes del cuento y la leyenda.

Figura 10

Collage de la actividad "Ocupa tu lugar"

0 e~ ?W.‘.

Nota: Creacion propia.

Construccion
Actividad “jugar para aprender”

En este segundo apartado de esta sesion se lleva a cabo una actividad grupal “jugar
para aprender ”. Consistio en salir al patio de la institucion y cada grupo compartio su
lectura del cuento leido de manera grupal en la seccion anterior, pudieron compartir su
comprension del texto de una forma dinamica mediante postas que consistio en lo
siguiente: Se entreg0 a cada grupo un papelografo que tenia cinco apartados en el que cada
integrante debia desarrollar, el papelégrafo estaba pegado al otro extremo de la cancha con
la siguiente estructura;

o Primer participante: dibujar y poner el nombre de un personaje principal del
cuento.
e Segundo participante: dibujar y poner el nombre de tres personajes secundarios del
cuento.
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o Tercer participante: dibujar el escenario que se desarrolla en cuento.
« Cuarto participante: escribir la problematica de su texto literario.
e Quinto participante: escribir otro posible final que le daria al texto leido.

El lider de cada grupo fue el encargado de organizar el orden que iria cada
estudiante y se entrego una pelota como posta, el equipo que mas rapido termino se
proclamo ganador.

Figura 11

Collage de la actividad "jugar para aprender "

Consolidacion

Al finalizar con la actividad en esta seccion los estudiantes realizaron una
exposicion general del cuento, explicando cada apartado que se desarrollé en el
papeldgrafo y al mismo tiempo dando a conocer un resumen del cuento leido. Los
estudiantes dieron a conocer a sus comparieros los distintos cuentos que trabajaron en los

diferentes grupos.
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Figura 12

Exposicion de los trabajos realizados

Seccion 4: Rompe tu cabeza

Objetivo: OG.LL.9. Seleccionar y examinar textos literarios, en el marco de la tradicion

nacional y mundial, para ponerlos en dialogo con la historia y la cultura.

Destreza: LL.4.5.2. Debatir criticamente la interpretacion de un texto literario basdndose

en indagaciones sobre el tema, género y contexto.
Anticipacion

Los estudiantes se ubicaron en forma de u dentro del aula de clases para formar
grupos de tres y realizar la actividad de “Rompe tu cabeza”. Ya formados los grupos
se selecciono al azar a tres grupos para que pasen al centro del aula a armar tres
rompecabezas, las piezas estaban mezcladas todas entre si. Cada grupo observo la imagen

en la computadora por un minuto y luego procedieron a buscar las piezas de la imagen

seleccionada por el grupo y asi sucesivamente se realiz6 con todos los estudiantes.
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Figura 13
Collage de la actividad de "Rompe tu cabeza"

Construccion
Actividad “cajas magicas”

En la construccidn siguen los mismos grupos (8 grupos de trabajo; seis grupos de
cuatro integrantes y dos grupos de cinco). Se entregd papelédgrafos y cinta a cada grupo
para que cologuen en la pared. Al tener todo listo se procedio a presentar ocho cajas
magicas con imagenes de leyendas. La organizacién de las imagenes fue de la siguiente
manera:

o Grupo unoy grupo dos se les entregd las mismas imagenes de la leyenda en las

cajas magicas (Mariangula).

o Grupo tres y grupo cuatro se les entreg6 las mismas iméagenes de la leyenda en las

cajas magicas (El chasqui).
e Grupo cinco y grupo seis se les entrego las mismas imagenes de la leyenda en las

cajas magicas (La calavera burlona).

o Grupo siete y grupo ocho se les entregd las mismas imagenes leyenda en las cajas

magicas (EI Chom).
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Collage de las cajas magicas

Actividad “debate con tu compaiiero”

Los estudiantes tenian que pegar el papeldgrafo en la pared con ayuda de cinta y
luego seguir la orden de abrir solo el primer sobre y observar las imagenes en grupo,
analizar y discutir el posible orden que seguiria la leyenda segln su estructura. Luego
pegar las imagenes en el papeldgrafo en el orden que cada grupo acord6 y proceder a dar

un posible titulo a su secuencia de imagenes.
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Para llevar a cabo el debate, se colocaron las mesas en dos columnas (frente a
frente). Los grupos tenian que explicar porque pegaron en ese orden cronologico las
imagenes y defender su interpretacion hasta el final. Se considerd que los grupos a debatir
tenian las mismas iméagenes por esta razon, se llevo de la siguiente manera:

e Elgrupo 1vselgrupo 2
o Elgrupo3vselgrupo 4
o Elgrupo5vselgrupo 6
e Elgrupo 7 vsel grupo 8

Al finalizar el debate se entregaron las leyendas correspondientes a las imagenes a
cada grupo, los cuales tenian que leer la leyenda e ir comparando el titulo y la secuencia de
imagenes que tenian pegado en el papeldgrafo. Se dio la orden de sacar el segundo sobre
de la caja magica y observar las imagenes (seran las mismas que del primer sobre) para
ordenar de manera correcta la secuencia de imagenes y revisar los errores que cometieron
al inicio. Al tener en claro la secuencia correcta pegaron en el papelégrafo las iméagenes de
la leyenda leida.

Figura 15

Collage del debate realizado por los estudiantes

Consolidacion
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Se entregd una hoja con la estructura de coevaluacion para los estudiantes, cada
uno evalud a un compafiero de su grupo, considerando los siguientes aspectos que se
presenta a continuacion:

Figura 16

Hoja de coevaluacion

E Estudiantes de la UNAE: Elsa Bermeo y Tatiana Tigre

Coevaluacion
Indicaciones: Marque con una “X" la opcion que sefiala como realizd las actividades su compaiiero de equipo.
Responda cada pregunta con toda la sinceridad posible.

MNombre del evaluador:

Nombre del evaluado:

Aspectos Niveles

Siempre A veces Nunca

Cumple con las actividades y las obligaciones del grupo.

Es respetuose con sus compaiieros y acepta las ideas y opiniones.

Participa en todas las actividades realizadas en equipo.

Apoya o comparte conocimientos con los compaiieros que lo necesitan.

Colabora en la elaboracién del producto final.

Participa en la toma de acuerdos del equipo.

Comentario

Como se observa en la coevaluacion los estudiantes tenian que escribir el nombre
del evaluador y del evaluado para poder seguir con los aspectos que se tuvo en
consideracion. El primer aspecto trato sobre si el evaluado cumple con las actividades y las
obligaciones del grupo; el segundo aspecto a considerar fue: es respetuoso con sus
compafieros y acepta las ideas y opiniones; el tercer aspecto: participa en todas las
actividades realizadas en equipo; cuarto aspecto: apoya o0 comparte conocimientos con los
compafieros que lo necesitan; quinto aspecto: colabora en la elaboracion del producto
final; sexto aspecto: participa en la toma de acuerdos del equipo y finalmente comentario,
donde el estudiante tenia la posibilidad de escribir algun aspecto que deseaba recalcar y no

se considerd en los aspectos presentados.

4.4. Andlisis y discusion de los resultados de la implementacion de la propuesta
Para esta fase de evaluacion, se utilizd la observacion participante con su

instrumento el diario de campo, ademas, la informacidn obtenida del grupo focal

para conocer la percepcion de los estudiantes respecto a la implementacion de la

estrategia ludica. Para culminar, se elabor6 un andlisis cualitativo de las respuestas
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de las estudiantes obtenidas en la evaluacion final, para conocer si los educandos

adquirieron conocimientos significativos y verificar el avance del nivel de

comprension lectora en los estudiantes del décimo de EGB paralelo B.

4.4.1. Principales resultados de la observacion participante

Para evaluar el proceso de la implementacion y desarrollo de la propuesta de
intervencion de estrategia ludica, como primer instrumento se utilizé el diario de campo a

través de la observacién participante de los estudiantes del décimo afio de EGB paralelo B.

Mediante la observacién realizada durante la aplicacion de la propuesta de
intervencion de estrategia ludica, se identificd que la participacién de los estudiantes fue
mas colaborativa, interactiva y activa en relacion a las observaciones anteriormente
realizadas en las clases previas. De igual manera, los estudiantes colaboraban y
participaban en las actividades planteadas (juegos), al realizar retroalimentaciones,
preguntas exploratorias, lluvia de ideas, genero un gran aporte para el aprendizaje
significativo del estudiante.

Por otra parte, el uso de los cuentos y las leyendas genero un impacto positivo al
ser textos nuevos, cortos y llamativos para el estudiante. Los educandos se mantuvieron
concentrados y colaborando en los grupos de trabajo al realizar las lecturas de textos en
cada una de las sesiones trabajadas. Sin embargo, en la primera sesion no se recibi6 la
participacion voluntaria, pero al invitar a ser parte de las actividades los estudiantes

demostraron interés por participar y de esta manera realizar el proceso de lectura.

De igual forma, los trabajos grupales que se formo de acuerdo a las necesidades
educativas de cada estudiante entre 4 0 5 integrantes, esto genero al inicio rechazo en vista
que, ellos solian formar sus propios grupos de trabajo. Sin embargo, se les explicé la
importancia de intercambiar, interactuar, compartir y sobre todo aprender uno del otro.
Asi, en cada sesion demostraron mejor adaptabilidad a los grupos e incluso establecieron
una convivencia mas armonica. Por ultimo, los estudiantes empezaron a ser mas curiosos y
consultaban libros que les ayuden a entrar en el mundo de la literatura como; novelas,

cuentos, literatura ecuatoriana, etc.
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4.4.2. Principales resultados del grupo focal

El instrumento de la ficha del grupo focal permitié conocer de manera oral lo que
los estudiantes pensaban y creian sobre la propuesta implementada, de igual forma ver el
impacto que tuvo la estrategia ludica relacionada con el aprendizaje cooperativo y su
desempefio académico, como se puede observar en la tabla 8. La entrevista del grupo focal
se realizd a seis estudiantes del décimo afio de Educacion General Bésica que fueron
seleccionados por interés propio para recoger informacion directa y veridica, como se

detalle a continuacion:
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Tabla de preguntas y respuestas realizadas al grupo focal

Categorias

Comprensién

lectora

Items

¢Cuando leo un
cuento o leyenda
puede reconocer los
personajes,
escenarios y escenas

e ideas principales?

¢ Como los textos
acompariados de
imagenes ayudan a
comprender mejor la

idea central?

Respuestas

Se pudo reconocer los personajes porque se
llega a interpretar e imaginar

y luego se puede expresar con facilidad
hasta el punto de imaginarse a los personajes
y concentrarse en el escenario como si lo
estuviera viviendo.

Las imagenes ayudaron a comprender
cuando el libro es muy complejo, ademas
Ilama la atencion y genera interés por leer.
El uso de iméagenes marca una idea de lo que
esta leyendo, lo que va ocurriendo en el
texto, incluso se llegan a imaginar como si
lo estuvieran viviendo. Es mas, el uso de
iméagenes ayuda a los sordomudos a

interpretar la lectura

Resultado

Se cumple con el criterio de la comprensidn de textos
porque los estudiantes expresan como lograron
identificar los elementos del cuento y leyenda al
transcurso de las distintas actividades propuestas
desarrolladas en las cuatro secciones durante las
practicas pre profesionales

Las actividades propuestas se enlazan con iméagenes
para tener un mejor acercamiento a la comprension de
textos dado que, si el texto posee imagenes facilita la
lectura. Los seis estudiantes entrevistados dan a
conocer que, en efecto, las imagenes si contribuyeron a
mejorar la comprensién pues, estas llamaron la
atencion sobre las lecturas que se les entregd y
procedieron a acabar la lectura para no quedarse con

dudas sobre el final que ofrecian estas.
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Estrategias
ludicas/apren
dizaje

cooperativo

¢De qué manera los
textos literarios de
cuentos y leyendas
ayudo a adquirir
nuevas experiencias

lectora?

¢Como el trabajo en
equipo mejoro la
relacion entre
compafieros y aporta
al aprendizaje

cooperativo?

El uso de cuentos y leyendas ayudo con
dificultades de comprension o problemas de
reflexion e incluso a mejorar la ortografia.
Brindé més conocimientos basados en
historias, hechos ficticios y sobrenaturales.
Cuando se ley6 y se escucho un cuento
ayudd a mejorar el razonamiento y el
conocimiento, mientras mas se lee mas
fomenta la capacidad lectora y el querer

seguir leyendo mas.

Permite compartir y aportar ideas muy
valiosas e importantes y facilita el trabajo, es
decir que la union es la fuerza, mejoro la
convivencia estudiantil, fomentd el dialogo,
refuerzo la amistad e incluso llevarse bien
con los demas y hablar con aquellos que no

interactuan y existe un refuerzo de ideas.

Los cuentos y leyendas aportan a tener nuevas
experiencias lectoras en vista de que estas poseen
fragmentos que logran captar la atencion del estudiante
para que continde con el habito lector en temas que
sean de su interés personal. El estudiante en estos
textos literarios puede conocer mas sobre hechos que
ya pasaron dentro de su contexto o en diferentes partes

del mundo.

El aprendizaje cooperativo aporta al desarrollo de
conocimiento y social dado gue, el estudiante al
desarrollar actividades con sus compafieros puede
mejorar su comunicacion con los demas, asi llegar a
perder el miedo y desenvolverse al interactuar.
Ademas, al escuchar opiniones, comentarios y formas
de organizar una tarea aporté a comprender actitudes y

conocimientos que tienen sus comparieros dentro de la
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institucion educativa, las cuales cada uno tiene que
respetar las decisiones que tomen como grupo.
¢Como los Las clases se volvieron mas entretenidas, ) o
] o Todos los estudiantes participaron dentro de los grupos
materiales y generd mas interés en los temas que se

actividades que
utilizaron los
practicantes fomento
la lecturaen el aulay
el trabajo

cooperativo?

¢ Colmo se sintio al
momento de realizar
un trabajo
cooperativo? ¢Por

qué?

trabajaron, fue divertido y el tiempo se
volvio corto. Las actividades ayudaron a la
lectura, motivo a la participacion y el aporte
de los estudiantes contribuyo a reforzar los
temas fomentando la relacion y el

desarrollo.

Es un espacio en el cual se dialogo,
compartid, convivio y existid facilidad de
trabajo, por otro lado, a veces no todos los
comparieros trabajan y son pocos
cooperativos. Aun asi los trabajos en equipo

dejan grandes ensefianzas.

que estan conformados por las practicantes, dado que
se les asignd un rol a cada uno, entonces todos tenian
que participar para que el grupo avance y lograr
cumplir con las actividades propuestas. Las lecturas las
tenian que leer de manera grupal para que todos puedan

comprender y asi progresar equitativamente.

La mayor parte de estudiantes trabajaron bien en
equipo, dado que las actividades propuestas tenian que
realizar todos de igual manera y asi facilitar el trabajo
para que no sea pesado solo para una persona. Aun asi,
hubo casos que no trabajaron en conjunto por la razon
que, los grupos no fueron formados por afinidad, sino
por el desempefio académico, donde se buscé que las

agrupaciones tengan un balance, al formar grupos con
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estudiantes con distintos niveles de conocimiento hacia

el tema.

Nota: la siguiente tabla representa las categorias, items, respuestas y resultados que se obtuvo en la entrevista del grupo focal para evaluar la

implementacion de la propuesta.
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Interpretacion de la ficha del grupo focal

La comprension lectora se da cuando una persona comprende lo que lee, lo puede
interpretar y utilizar el contenido aprendido para su desarrollo personal y académico.
Como se observo en la implementacion de la propuesta y al considerar las repuestas de los
estudiantes donde exponen que; la comprension de los textos a través de dibujos,
preguntas, reconocimiento de personajes principales, secundarios, ideas principales y
escenarios generd concentracion en la lectura. Al identificar estos puntos mas importantes
del texto da entender que el estudiante realiz6 un analisis y una lectura comprensiva dado
que, estos datos son elementos fundamentales para distinguir una lectura comprensiva a
diferencia de un texto pasajero.

En cuanto a los textos que poseen imagenes, los estudiantes mencionan que llamé
la atencion pues, al momento de recibir las lecturas lo primero que observaron fueron las
ilustraciones, las cuales permitié enganchar al lector y crear un vinculo entre lectura y
estudiante. Ademas, consideran que trabajar lecturas con imégenes es mas facil para
comprender ideas, es decir, pueden aclarar algunas escenas que tienen dificultad al
interpretar para luego comprender, en sintesis, manifiestan que las imagenes convierten lo
complejo en algo mas simple y sencillo de entender.

Por tal motivo, los estudiantes expresan que; los textos literarios de cuentos y
leyendas aportaron conocimientos y experiencias, Ilamd la atencion y lograron realizar una
lectura comprensiva. En efecto, consideran que estos textos dejan experiencias lectoras a
los estudiantes ya que, los textos seleccionados de cuentos y leyendas fueron de contenido
nuevo para los educandos y familiarizaron nuevas lecturas a parte de los cuentos infantiles,
las clasicas leyendas y experimentar nuevos contenidos de textos.

Por otro lado, los estudiantes mencionan que el aprendizaje cooperativo permitio
conocer a sus comparieros que anteriormente no habian compartido ideas, experiencias y
conocimiento, ya que, so6lo formaban grupos por afinidad y casi siempre eran los mismos.
Al formar equipos heterogeneos que esten equilibrados segln sus conocimientos, se logré
mejorar la relacion entre compafieros y atender a los diferentes niveles de aprendizaje.
Ademas, el aprendizaje a través del juego y actividades constantes evitaba el aburrimiento
y desinterés de la lectura que, por el contrario, se observé la participacion por aprender,
leer, la formulacion de preguntas y sobre todo la confianza que gener6 para no tener miedo

a equivocarse.
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Otro aspecto, se considerd fundamental conocer qué opinan los estudiantes sobre la
estrategia ludica en la implementacion de la propuesta. Los estudiantes manifestaron haber
tenido gran acogida y les parecié muy interesante y sobre todo algo nuevo que no habian
realizado nunca y eso les motivoé a participar. Mencionan que incluso el tiempo se les hizo
corto y el aprendizaje era mas provechoso que incluso sin querer terminaban hablando de
los temas y las lecturas trabajadas en el aula en los recesos con sus comparieros, fue muy
satisfactorio conocer estas opiniones y saber que al menos se hizo un pequefio cambio
significativo en su proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion, se resumen en la

tabla 9 los resultados obtenidos en todos los instrumentos de investigacion:
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Tabla 9
Principales resultados de la pregunta de investigacion, objetivos especificos a través de las técnicas e instrumentos

Pregunta de

investigacion

¢,Coémo la
implementacion
de estrategias
ludicas

relacionadas con

Objetivos

Especificos

Determinar el
marco tedrico
epistemoldgico
de los procesos

y estrategias del

Técnicas e

instrumentos

Observacion

Resultados

Para dar respuesta a la pregunta problema se plante6 un primer objetivo especifico para
el desarrollo del marco tedrico, para ello se utilizé la técnica de observacion

documental y el instrumento del fichaje biblidgrafo. En la revision de documentos

o documental como fueron libros digitales, revistas y articulos se recabo informacién explicita con
el aprendizaje desarrollo de la o ] . o o

) _, Fichaje base a las categorias de comprension lectora y estrategia ludica. Los principales
cooperativo comprension L ) S ) .

) bibliografico resultados que se obtuvieron fue tener una vision mas amplia de conceptos, opiniones y
contribuye al lectora de _ ) o
teorias. Donde reflejan que la comprension lectora es un proceso cognitivo que se

desarrollo de los  cuentosy

niveles de

comprension

leyendas para el

subnivel

desarrolla y se alcanza a través de los tres niveles de lectura; asi mismo el uso de
estrategia ludica es un soporte que permite al docente reforzar el aprendizaje y los

conocimientos que conlleva a una participacion activa donde pueden explorar las

lectora de cuentos superior de la ) ] )
. capacidades motrices para un desarrollo intelectual.
y leyendas en los  Educacién

estudiantes de General Bésica.
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décimo afo de
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Diagnosticar el
nivel de
comprension
lectora que
tienen los
estudiantes del
décimo afio de
Educacion
General Basica

paralelo “B”.

Examen de
diagnostico
Entrevista
Observacion
participante/fic
ha de

observacion

Con base al segundo objetivo especifico para diagnosticas el nivel de comprension
lectora que tienen los estudiantes del décimo afio, se utilizé la técnica de la observacion
participante, el instrumento la ficha de observacion, entrevista y el examen diagnostico.
En el analisis de la ficha de observacion se recopilo informacién con base a los
criterios establecidos; participacién en clase, trabajo en equipo y metodologia del
docente. Entre los principales resultados se observd la escasa participacion de los
estudiantes en las horas de clase de Lengua y Literatura, no exista compromiso para la
realizacion de tareas en muchos casos no comprendian las ordenes; con respecto a los
trabajos en equipo se observé que no todos los integrantes participan al ser siempre los
mismos grupos. El docente utilizaba recursos fisicos y digitales, para llevar a cabo una
clase activa, en cuanto a la lectura utilizaba folletos de lectura, capitulos de libros y
audio lecturas que, de igual forma, una minoria de estudiantes participaba. Asi mismo,
el docente menciona gue los estudiantes se encuentran en un nivel literal e inferencial
por ello, se ve la necesidad de implementar estrategias que ayuden al docente y al
estudiante. Finalmente, los resultados obtenidos a través del examen diagnostico
presentan un bajo nivel de comprension lectora que los ubican en un nivel literal, es
decir, aun no alcanzan inferir, por consiguiente, no logran conseguir un nivel critico

valorativo.
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Para continuar, con el tercer objetivo especifico que fue disefiar estrategias ludicas
relacionas con el aprendizaje cooperativo, en un primer momento se realiz6 una
Disefiar observacion documental para luego realizar un fichaje bibliografico. En el cual. se
estrategias ludicas obtiene informacion referente al disefio de una estrategia lidica y los tres momentos de

relacionadas con Fichaje la lectura que son necesarios para llegar al desarrollo de la comprension lectora. Por

el aprendizaje T . e o, . .
P J bibliografico ende, se obtuvo como resultado el disefio de una planificacion micro curricular a

cooperativo a ] . o . . .

ravés de | Entrevista/cuest traves, de la estrategia ludica donde se crearon actividades y juegos educativos de

ravés de las

destrezas ionario manera grupal. Asi mismo, la entrevista realizada al docente del area de Lengua y

curriculares de Literatura sirvio para conocer en un primer momento el nivel de comprension lectora

comprension que se encuentran los estudiantes y las estrategias que utiliza para fomentar la lectura

lectora. en el aula; mencion6 que los estudiantes se encuentran en un nivel de lectura literal y
sus materiales de apoyo son mitos, fichas de lectura, organizadores gréaficos, capitulos
de libros y el audio lecturas.

Aplicar Para responder a este objetivo se utiliz6 la técnica de la entrevista que se realizé al

estrategias ludicas . . . .
g experto del area de Lengua y Literatura, donde dio a conocer las estrategias y recursos
relacionadas con . .\ . .
Entrevista/Cues que utiliza para fomentar la lectura. Se tomo como partida las estrategias que el
el aprendizaje ) ) . ) o ) .
. tionario docente utiliza para proceder a disefiar las actividades y juegos educativos en este caso,
cooperativo a

. de utilizo la estrategia Iudica como un apoyo para promover la lectura, generar
través de las

destrezas motivacion y participacion en los estudiantes.
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curriculares de

comprension

lectora.
Por ultimo, se realizé una evaluacion final para dar respuesta al quinto objetivo
especifico y conocer el progreso del nivel de comprension lectora de los estudiantes,
Evaluar el del mismo modo, conocer el impacto que tuvo el uso de la estrategia ludica en el

progreso del

proceso de lectura. Los resultados arrojaron un avance significativo demostrando que la

nivel de Evaluacis gran mayoria alcanzo el nivel inferencial y al seguir la rdbrica de evaluacion se ubican
valuacion
comprension final en un nivel excelente. Ademas, en la entrevista oral que se realiz6 al grupo focal para
ina
lectora de los G evaluar la implementacidn de la propuesta donde, se obtuvo respuestas productivas y
rupo

estudiantes del
décimo afio de
Educacién

General Basica

paralelo “B”

focal/Ficha del

grupo focal

satisfactorias que impacto a los estudiantes al participar en las actividades y juegos a
través de las lecturas de cuentos y leyendas. También, se realiza un analisis e
interpretacion de informacion recogida a través de la observacién participante y el
diario de campo en el desarrollo de la propuesta. Se evidencid, otro nivel de
participacion, motivacion e interés de los estudiantes a través de la estrategia ludica; en
cuanto a la comprension de textos mostraron un avance significativo alcanzando en su

gran mayoria el nivel inferencial.
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4.4.3. Principales resultados de la evaluacion final

En este espacio se presenta el analisis de informacion obtenidos a través de
evaluacion final, aplicada después de la implantacion de la propuesta para conocer los
aprendizajes adquiridos y el nivel de comprension lectora. En la figura 17 se observa las
respuestas obtenidas de las preguntas 1,2,3,4,5,6 y 7, que fueron disefiadas para evaluar los

conocimientos previos de los estudiantes, como se observa a continuacion:

Figura 17
Collage de preguntas sobre el género narrativo y sus subgéneros

Nota: En el collage se observa las respuestas de las preguntas 1,2,3,4,5,6y 7

En la primera pregunta se evalu6 el concepto de género narrativo el cual, 29
estudiantes respondieron un concepto claro y preciso y 5 estudiantes establecieron
respuestas erroneas. De acuerdo con la rdbrica de evaluacion y el criterio “reconocer”
segun los datos arrojados en la primera pregunta, se evidencio que hubo un gran avance y
alcanzaron el nivel excelente.

En las siguientes preguntas 2, 3 y 4 sobre contenidos de géneros literarios, 30
estudiantes demostraron su comprension del contenido abordado durante las cuatro
sesiones y 4 estudiantes confundieron los conceptos. Al seguir la rubrica de evaluacion
como se observa en la figura 17, se encuentran en el nivel excelente. A diferencia del
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examen diagnoéstico, en el cual se ubicaban en el criterio de “regular” se deduce que se
logré un gran avance con la ayuda de los materiales y actividades realizadas.

En cuanto, a las interrogantes 5, 6 y 7 los estudiantes tenian que conceptualizar
sobre el cuento y leyenda, donde podia expresar ideas subjetivas que se acerquen a su
definicion. Donde, 32 estudiantes dieron a conocer un concepto concreto e incluso
escribieron ejemplos, 2 estudiantes tuvieron dificultad al presentar en blanco. Es por ello,
que segun la rdbrica de evaluacion se ubican en el nivel excelente.

Figura 18

Collage de las preguntas sobre los cuentos y leyendas que conoce el estudiante
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Nota: El collage representa las respuestas de la pregunta 8 y 9 en el cual los estudiantes
responden con los mismos cuentos infantiles que se observé en el examen diagndstico.

En la siguiente pregunta, se evalUa la interrogante 8 y 9 de escribir cuatro cuentos y
cuatro leyendas que conozca el estudiante, pero se observa que 33 estudiantes aln
responden cuentos infantiles como la caperucita roja, los tres cerditos, Peter Pan, etc. y 1
estudiante no se da a entender en su respuesta. Al igual que las respuestas de las 4
leyendas, 33 estudiantes dan respuestas como: la caja ronca, el jinete sin cabeza, el
chuzalongo, la dama tapada, entre otras mas, y 1 estudiante confunde cuentos con leyendas
como se observa en la figura 18. Aquellas respuestas ya fueron consideradas en el examen
diagnostico, sin embargo, al seguir la rabrica de evaluacion se encuentran en el nivel de

excelente.
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Figura 19

Collage de la comprension lectora del cuento “El pailon de la quebrada™

Nota: El collage se observa las respuestas de la pregunta 10 en el cual pueden comprender,

inferir e interpretar la lectura.

Se presento un texto perteneciente al cuento titulado “El pailon de la quebrada” que
tenian que leer para luego responder cinco subpreguntas de manera que, permita reconocer
su nivel de comprension de textos. En la primera subpregunta 27 estudiantes respondieron
correctamente y 7 estudiantes escriben personajes secundarios junto al principal como se
puede observar en la figura 19. Sin embargo, es merecedor que estén en un nivel de
“excelente” segun la rubrica, y se considera un avance positivo a comparacion de los
resultados del examen diagnostico.

En la segunda subpregunta tenian que escribir los personajes secundarios de la
historia, respecto al criterio de “identificar”. Responden correctamente 32 estudiantes el
nombre de todos los personajes secundarios, y 2 estudiantes confunden objetos o cosas de
la historia con personajes, como se percibe en la figura 19, lo cual estan en un nivel
excelente segun la rabrica de evaluacion.

Por otro lado, en la subpregunta tres se evalud la identificacion del escenario que se
desarrollo la historia, fue una de las preguntas que mejor respuesta tuvo, al obtener
preguntas correctas por todos los estudiantes. Por esto, el criterio de identificacion se
considera en un nivel de excelente y se observo un avance positivo al resultado anterior.

Por consiguiente, en la cuarta subpregunta donde los estudiantes tenian que
responder la siguiente interrogante ¢De que trata el texto? aqui podia escribir libremente
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pues, no se presentaron posibles opciones. Se obtuvo la respuesta correcta de 25
estudiantes y 9 tuvieron dificultad, con respecto al criterio de evaluacion inferir, en
conjunto obtuvieron el nivel bien porque, las respuestas recibidas fueron coherentes, sin
embargo, otras no tenian relacién con el texto.

La ultima subpregunta el estudiante tenia que dar otro final a la historia, sin
Inventar nuevos personajes y escenarios. Referente al criterio valorar, 12 estudiantes
establecieron ideas y redactaron finales al tener en presente aspectos como; cuestionar,
opinar, argumentar y ser criticos. Los otros 24 estudiantes escribieron finales que no se
relacionaban con la lectura y se salian completamente del tema. En otros casos no
respondieron y dejaron en blanco, en base a la rabrica llegan al nivel regular.

Figura 20

Collage de la comprension lectora sobre la leyenda “La doncella del Pumapungo”

Nota: en el collage se observa las respuestas de la pregunta 11.

En la ultima interrogante se presentd una leyenda titulada “La doncella del
Pumapungo” la cual, estaba estructurada por cinco subpreguntas donde, se podia evaluar
los criterios de identificar, analizar, inferir y valorar, al momento que el estudiante
respondia segin su comprensién que adquirid en el texto leido.

En la primera y en la segunda subpreguntas se evalua el criterio de identificar, que
correspondio a la identificacion de personajes principales y escenarios. Es asi, que todos
los estudiantes lograron identificar sin problema alguno dichos personajes al alcanzar un
nivel excelente segln la rdbrica de evaluacion. En la tercera y cuarta subpreguntas el

estudiante debe analizar e inferir sobre el papel del protagonista, 31 estudiantes
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establecieron respuestas correctas y 3 estudiantes presentan dificultad de comprension. Por
ende, los ubica en un nivel excelente en la rdbrica de evaluacion.

Finalmente, en la subpregunta cinco respectos al Gltimo criterio valorar, 11 estudiantes
logran valorar y comprender el texto, asi establecieron respuestas argumentadas y
centradas al texto; 23 estudiantes dan respuestas debiles, no concuerdan con el texto y en
otros casos dejan en blanco. Es por ello, que segun la rabrica de evaluacion estan en el
nivel regular.

Interpretacion del andlisis comparativo del examen diagnostico y evaluacion final
aplicado a estudiantes del décimo de EGB paralelo B

Mediante el andlisis cualitativo que se realiz6 en el examen diagnostico y en la
evaluacion final aplicada a 34 estudiantes del décimo afio de EGB paralelo B, se obtuvo
como resultado lo siguiente;

En primer lugar, como se observa las figuras 2, 3 y 4 del examen diagndstico se
evidencia que los estudiantes no presentan dominio en descripciones de aspectos teoricos y
en la comprension de textos, no desarrollan los criterios de inferir y valorar, pero
comprenden un nivel literal de reconocimiento entero de todo lo explicito en un texto. Es
por ello, que los estudiantes se encuentran en un nivel literal de comprensién lectora, por
lo que necesitaron refuerzo para desarrollar los niveles inferenciales y critico valorativo.

Luego de la aplicacién de la propuesta se evidencié un avance significativo en la
comprension de contenidos y un alcance de nivel inferencial, resultados arrojados en la
evaluacion final como se observa en la figura 17, 18, 19 y 20. Se considera como un
adelanto positivo que les permite alcanzar un préximo nivel critico valorativo en el
proceso de comprension lectora. Lo que da a entender, que el uso de la estrategia ludica y
el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio en el transcurso del desarrollo de
la propuesta, permitié cumplir con el objetivo planteado en su gran parte.

4.4.4. Discusion de los resultados

En una primera aproximacion al concepto de comprension lectora Montes et al. (2014),
refiere que la comprension lectora es la capacidad para analizar, comprender, reflexionar y
evaluar textos a fin de construir nuevos conocimientos que le permitan intervenir en la
sociedad. Por otro lado, Garcia et al. (2018) menciona que la comprension lectora permite
encontrar experiencias propuestas y practicas académicas que dan cuenta de la relevancia

que ha adquirido el desarrollo de la comprension lectora. Es decir, que para estos autores la
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comprension lectora es un proceso de comprension de textos y adquisicion de
conocimientos.

En cambio, durante la entrevista al docente (Vasquez, 2023) experto en el &rea de
Lengua y Literatura, considera otra nocion diferente, pero valida respecto a la comprension
lectora al deducir que “Es una habilidad que se desarrolla en el ambito familiar y se
refuerza y se ve reflejado en el proceso de ensefianza aprendizaje, en la flexibilidad para
leer un texto y comprenderlo”. Al hacer hincapié en los primeros conceptos de
comprension lectora se inclinan a un proceso de complejidad y al mismo tiempo facil de
lograr, no obstante, en la entrevista realizada al experto comparte la experiencia real que se
da y de donde proviene este proceso de comprension lectora. Por lo mismo, es un gran reto
para el estudiante que muchas veces no logra realizar, sin embargo, todos los conceptos
tienen algo en comun que es “comprender lo que se lee”, esto también se vio reflejado en
la observacidn participante en el ejercicio de comprension lectora que la mayoria de
estudiantes no logra comprender lo que lee.

Otro de los conceptos de discusion son los niveles de comprension lectora, para lo
cual el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2019) difiere que “son destrezas que
permiten al elector procesar el texto en sus diferentes niveles de profundidad: literal,
inferencial y critico valorativo y ponen énfasis en la inferencia y considera la principal
estrategia de comprension”. Por el contrario, en la entrevista con (Vasquez, 2023) expresa
que los niveles de comprension lectora permiten al docente identificar el proceso de lectura
de sus estudiantes, a pesar de que menciona que los estudiantes de la basica superior ain se
encuentran en un nivel literal y estan en proceso de llegar al inferencial.

Al hacer contraste con lo que da a conocer el Ministerio de Educacion del Ecuador
y la entrevista del docente, los estudiantes ni siquiera llegan a la principal estrategia de
comprension que es la inferencial. Para colmo, el experto mencion6 gue esto se vio
afectado aun mas por la pandemia del COVID 19, lo que dejo grandes secuelas tanto en su
desarrollo académico como en sus habilidades de lectura y escritura. Es por ello, que la
Unidad Educativa implement6 una asignatura de refuerzo académico relacionada
estrictamente con la lectura con la intencion de subir el nivel y llegar al critico-valorativo,
pero se observd que los estudiantes tenian desmotivacion por leer y participar en el area de

Lenguay Literatura.
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En cuanto a las estrategias ltdicas (Camargo, 2014) aport6 que “ofrecen al alumno
motivacion, ser creativos, sentirse en un ambiente cbmodo y de confianza debido a que
reciben informacion fécil y divertida y falqvorece al aprendizaje, dado que la ltdica es
interdisciplinaria”. Del mismo modo, (Rubiela, 2018) afiade que “son actividades que
incluyen juegos educativos, dinamicas de grupo, empleos de dramas, juego, etc., estas
herramientas son utilizadas por los docentes para reforzar el aprendizaje”. En sentido
I6gico, estos autores concuerdan que la lGdica aporta significativamente al proceso de
ensefianza aprendizaje.

A todo ello, el experto responde que el uso de estrategias Iudicas permite al docente
trabajar desde una postura flexible y creativa, dando uso de los diferentes recursos para
producir motivacion e interés en los educandos. Igualmente, en una entrevista con seis
estudiantes los cuales opinaron sobre las actividades y juegos que se llevaron a cabo dentro
del aula de clases (estrategias ludicas), sus respuestas fueron qué; les llamo la atencion de
aprender a través del juego y hacia que las clases fueran divertidas e incluso el aprendizaje

se volvio més simple.

5. CONCLUSIONES

El sistema ecuatoriano tiene como misién y vision ofrecer una educacion equitativa,
igualitaria, flexible, adaptable y critica, la cual atiende a las diversas necesidades
educativas y toma al estudiante como el centro de su propio aprendizaje. Es decir, que los
docentes del sistema ecuatoriano deben estar preparados para ofrecer una educacion de
calidad y calidez, hacer uso de diferentes estrategias, metodologias innovadoras. Otros de
los complementos son los recursos didacticos, ludicas y digitales que ofrece el Ministerio
de Educacion ecuatoriano para lograr un cambio, tanto en la educacion y en una sociedad
mas justa y solidaria.

El proyecto de titulacion se encamind en la elaboracion de actividades y juegos
educativos a través de la estrategia ludica por medio del disefio de la planificacion
microcurricular, la implementacién y la evaluacion. Con el objetivo de implementar
estrategias ladicas relacionadas con el aprendizaje cooperativo para el desarrollo de la
comprension lectora de cuentos y leyendas en estudiantes de 10° unida educativa “Manuel

Murnoz Cordero”.

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay.
Karla Tatiana Tigre Matute.
117



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Por una parte, se realizo la revision de diferentes fuentes como los libros, revistas y
articulos para la fundamentacion tedrica y con base a ello, se recopilo ideas, criterios y
opiniones de distintos autores referente a la estrategia ltdica que consideran un material de
apoyo util para el docente. De tal manera, dentro del proceso ensefianza aprendizaje la
estrategia ludica debe aumentar el nivel de participacién y motivacién al mismo tiempo,
generar aprendizajes significativos en este caso estimular la habilidad lectora en los
estudiantes

Por otra parte, el uso de métodos, técnicas e instrumentos cualitativos para la
recoleccion de informacion utilizados en el diagndstico como; el diario de campo,
entrevista, ficha de observacion y examen diagnostico, se evidencio la falta de uso de
estrategias y recursos por parte del docente. Por esta razdn, se evidencia que los
estudiantes tienen un bajo nivel de comprensiéon lectora por ello, las destrezas con criterio
de desempefio seleccionadas proveen particularidades reflexivas para un debate critico de
lectura y lograr un desarrollo superior en el proceso de ensefianza aprendizaje. Luego del
analisis del examen diagnostico, con ayuda de la rdbrica de evaluacion los estudiantes
alcanzan un nivel de lectura literal.

De manera que, nace la necesidad de disefiar la estrategia ludica para desarrollar y
mejorar los niveles comprension lectora que se identifico en el examen diagnostico y llevar
una clase mas interactiva y participativa. La elaboracion de la planificacion micro
curricular en la cual, se adaptd la ludica a través de actividades, juegos, materiales,
recursos fisicos y digitales que llame la atencidén de manera que, facilite el aprendizaje,
estimule la participacion individual y fomente el trabajo en equipo. Es por ello, que la gran
parte de las actividades se desarroll6 de manera grupal, para mejorar la relacion entre
compafieros y al mismo tiempo, atender a los diferentes niveles de comprension lectora y
optimizar el trabajo cooperativo.

Ademas, por medio de los resultados obtenidos de la implementacion de la propuesta
aplicada, se evidencia que la estrategia ludica es un componente que fortalece y consolida
la comprension lectora, al ser un factor que refuerza y aporta al proceso de aprendizaje, asi
como potencia al interés y participacion de los educandos a través de las actividades. A su
vez, se puede consolidar que con ayuda de la lGdica se puede conseguir fomentar el
aprendizaje cooperativo ya que, permite desarrollar ideas, creatividad y obtener

experiencias sociales para fortalecer aprendizajes.
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Finalmente, segun la rubrica de evaluacion los estudiantes alanzan un nivel promedio
lo que indica un progreso significativo desde el examen diagndstico hasta los resultados de
la evaluacion final. Los resultados que arrojo la evaluacion final la gran mayoria de
estudiantes lograron interpretar, reconocer e inferir con los textos leidos lo cual, alcanzan
el nivel inferencial de lectura. Es evidente que, dominar el nivel critico valorativo requiere
de més trabajo y constancia sobre todo que el docente haga uso de la ltdica para su
proceso de ensefianza aprendizaje.

6. RECOMENDACIONES

A. Considerar la presente investigacion para implementar estrategias lGdicas con
estudiantes de la basica superior y tener un avance en la educacion para formar estudiantes
con hébitos lectores.

B. Se recomida que el docente utilice la estrategia ltdica dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje en la basica superior ya que, la ludica genera participacion, curiosidad e interés
referente a la lectura.

C. Se recomienda utilizar los cuentos y leyendas como recursos para fomentar la lectura en
vista que tuvo una gran acogida por parte de los estudiantes.

D. Fomentar el trabajo en equipo de esta manera, combatir la individualidad y la

competencia entre estudiantes y potenciar el aprendizaje cooperativo.
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Diario de campo
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INFORME SERMAMNAL DE PRACTICA PROFESHIMAL
CICLO MOVIEMEBRE - ENEROD Z022-2023

1. DATOS INFORMMATIVOS

FECHA DE SERAMNA DE PP:

Mlartes, 0 de naviembrs al viernes, 02 de diciembrs

INSTITUCH N EDUCATIVA:

ARND DE EDUCACION BASICA:

Decimao PARALELO:

E

[TUTOR PROFESICNAL:

HORA DE INIOIO DE PP:

|.'-'_' a0 am

HORA DE FIN DE PP:

ESTUDIAMTE PRACTICANTE 1:

Karla Tatiana Tigre Matute

ESTUDIANTE PRACTICANTE 2:

ESTUDIANTE PRACTICANTE 3:

FECHA DE EMNTRES A:

[ruToR ACADERMICO:

2. OBIETIVD

Iniciar las practicas pre prafesianales encaminado al trabajo investigativo ¢ la recoleccion de datos considerados relevantes.

3. PRACTICA PREPROFESIONAL

MR

DA FECHA
DE ALT

ALTIVIDADES ELABDRADAS

RESULTADDPRODUCTO

MA&RTES 29'1;'101 1

capitule 1. Mientras escuchaban la lactura,

eas v frases del libro leida.
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trabajo para presentar las proyectos en el taller de lectura.
& Spgundo encuentro en el drea de CCHH, el docente pidia 12
colabaracion de las para la lectura del bra “Cl egoe del alma®
Eenian que sacan
Meas principales ¢ frases gue =s haya llamado la atencicn de
hibro. Los estudiantes tusieron muochas dificultades para conooes;

- Iniciam can ka asignatura de ECA, confarmacian de eguipos de

Las docentes buscan alcames
ohjetivas de aprendizajy
activa, peros &n Ciertos casod
suele ser un reto por B falsg
de compromiso vy dedicacidn
e bas estudiantes, Mmoo s
eneraliza, pEro =lal ET1

mayaria tiene prablemas de
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cumplian con toda la tarea o eran copiadas de  otrog
compaieras, finalmente el docente retroalimenta el tema visto
& iy clase anterior sobre los “trinamiocs”,

e pbservd el partide de Ecuador vs Senegal

Comiemza la jormada con dos horas de Matematicas. £ doosmte
Hega al suls y se acsrca a las practicantes para dar algunas
indicasiones sobre las tareas gQue Se tenia gue realizar enoso
ausencia. Se desarrollan ejercicios sobre &) trinomia coadradc
perfecta y el trimomia de la farma. Los estudiantes realizan er
ks cuadernas ejerdcios sobre el tama.

Tienem dos haoras en Cencias Naturales donde la decente realiz:

|JAlgunos docentes
RS recursos que estan
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astaban en una reunidn organicada por las autoridad e de |
erruela.
La docente de Ciencias Sodales comunicd que no iba asistir al

encuentra, por lo cual pidid realizar una actividad en base al

actividades para sctivar a los estudiantes alcance con el objeti
MIERCOLES 0120 2 Ohserva videps sabre la mitasis y la meiosis para cerrar el tema [despertar interés  en
I Los estudiantes toman apuntes en wuna hoja sabre el videolestudiantes. La wtilizaci
abservado jvideas genera un espac
Relscianan sjemplos de la vida cotidiana con el tema, pues loijconcertacidn y compre
estudiantes Formulan preguntas a la docente respecto a laimas detalladas del tema
funeion de la mitoss ¥y meiasis
Las docente pide un escrita de tedo el aprendizaje que
adguirieran sobre el tema.
Tienen educacion fisica donde realitan ejercicios para ir a corren
alrededor de ka escuela.
Las trabajos grupakes si
La jormada camenzd en el drea de proyectos donde @l docente  |grian reto en esta
indicd los trabajos que se tenian que realizar para ks semana porgue e cuesta organ
cultural {slabarar portarretratos an madera] para campartic sus ds
JUEVES 010127202 3 Luego tenian Lengua v Literatura y el docente no llegd porgue IJ'I?'i"'i"-"'"-‘_ﬁ- par ende, ==
1 mutha tiempo @n realiz

resumenss. Acotando o
una de los cuantos prakbl
e padecen

asFiadiambas &l e et
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un tema, seguidaments presentar un resumsen pars realizar un |leer y realizar un pos
arganizador grafico. amdlisis de o leido.

La participacian de

estudiantes que confe
®#  Serealiza la maratdn organizada por los docentes de Edusacion | jnidad Educativa o

fizica. primer grada de EGB
WIERMES 02-12-207 El & Los practicantes se ubican en ks diferentes interseccianes de las|décima die EGE  fi
calles de Aragues. satisfactoria obser

ayudar & ka organirs

pste deporte como e
atletismio.

4, APREMNDIZAJES ¥ COMNCLUSHINES

En la cuarta semana de practicas pre profesionales existio un cdmulo de emadones ¢ esperiencias. & su ser al estar presan
docente constructivista trae consigo certas retos por parte del estudiante, pero no quita gue @5 un ErOCESD que Poco a pOocD Se pue

FIRMAS:
P 3 '_l s ’
& hs
—$alictn 6
Elsa —
Bermea Tatian:
TRIADA PEDAGOGICA PRACTICANTE

ANEXOS
NRO. DE TIPO DE AN Ng‘?
ANEXO EXO ANEXO
1 a|
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Anexo 2
Validacion de instrumentos de recogida de informacion

Validacion del examen diagnostico y evaluacion final.

https://docs.google.com/document/d/1yZ5JKLKfSIRYNtWhSoS-
M9UrXzON99LahYOAUj G8qgU/edit

Validacion de la entrevista, ficha de observacion y grupo focal

https://docs.google.com/document/d/18hap54Watimibilz-qgiMZ241i1\V|P93F2e-
e00KPNACcQ/edit
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Anexo 3
Fichaje bibliogréafico

Ficha de observacien documental
Ficha #1

= s

Ministerio de eduossidn

2018

Curriculo de Lengua v Literaturs de Béasics Superior

Ecuador

Ministerio de eduossidn

Interret

Ministeric de Educacion del Ecuador-MINEDUC. (2016). Curricule de Lengua v
Literatura para Basiea Sopenor. 1173 biipa:/educacion gob.ecwp-
contentopleads/dowmnloads’201 603 LENGUA pdf

Se revizo el cwrmiculo de Lengus v Literatura del subrovel Basica Superor, el cuwal
manifiests que |z lecturs e« un process que permite al educands desarrollar habilidades
con las letras. La lectura s¢ concibe como us proceso cognitivo de gran complejidad en
el que infervienen mumercsas operacicnes mentales ¥ por medic del cual, cada lecter
comstruye significados v da sembido al texto. Leer ez, entonces, comprender, v el
propesito de la educacion ez formar personas capaces de awtomegular su proceso da
compren=non de textos medunte &l wso mdsermmade v antdnomo de diverzas
estratesias de lectura
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Ficha de observacion documental
Ficha #2

oz

Ministerio de Educacidn

2013

Texto para el estudiante de Lengua y Literatura

Ecuador

Ministerio de educacion

Internet

Ministerio de Educacion del Ecuador-MINEDUC, (2013). Texto para ¢l estudiante
dol.m)l.mmm&mmc 1-24]1, bnps edncacion gob.ec/wp-

upcopumdebsbhga&lem:esquelosmhmmo
una practica social v culnwal es decir, con un proposito e intsncion. que

varian segiin sus intereses y necesidades. Por lo tanto, cada bloque de lectura inicia
con una situacion comumicativa que ofrece una razon v sentido para

leer, y que los motiva a desarrollar v autorregular los procesos de compransion.
Ademais del reconocimiento de las estructuras y formas estilisticas propias de cada
subgénero textual las actividades propician la conversacion, el didlogo v el debate
de 1os temas que plantean las lecruras vinculadas con las experiencias de los
estudiantes, Este didlogo con los textos es clave para que los estodiantes desarrollen
la Jectura critica. La mediacion del docente apoya a que las imerpretaciones sean
argumentadas, es decir, soportadas con el analisis texmal e mmterexmasl Esto
favorece que los estndizntss recomozcan que 1o hay una sola manerz o un solo
sentido para leer sus textos v su mundo.

Anexo 4
Evaluacion diagnostica

1. Responda: ¢Cudales son los géneros literarios?

Escriba al frente de cada concepto a qué género pertenece:

2. Relata una historia en lo que aparecen ciertos
personajes
en un tiempo y espacio determinado
3. Se presentan situaciones o conflictos
mediante
el dialogo frente al publico
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4.

Transmite emociones y sentimientos a través de la
\Y[04
lirica.

Responda seglin conoce:

5.

La leyenda es una narracion sobre hechos naturales, sobrenaturales o una mezcla de

ambos y se transmite de generacion en generacion.

El cuento y la leyenda estan dentro del género lirico.

Enumera cinco nombres de escritores o escritoras ecuatorianos

1. 3.
2. 4,
Escriba cuatro cuentos que conozca

1. 3.
2. 4,
Escriba cuatro leyendas que conozca

1. 3.
2. 4,

10. Lea el siguiente cuento y responda las preguntas

EL pailén de la quebrada

Autor: Eva Maria Rodriguez

Habia una vez un pirata con pata de palo, mejor dicho, con pata de gato, porque

siempre llevaba enredado en ella a su inseparable amigo felino. Por eso, todos le llamaban

el pirata Garrapata.

El pirata Garrapata no perdio la pierna en ninguna lucha encarnizada, ni en ninguna pelea

por defender su barco. No, el pirata Gatopata perdid la pierna por salvar a su gato.

El dia que el pirata Gatopata se subi¢ al barco con su gato se convirtio en el centro de

todas las miradas y también de todas las burlas.

—Los piratas no tienen gatos, tienen loros 0 monos, pero no gatos —le decian los demas

piratas.

Pero aquel pirata no estaba dispuesto a renunciar a su gato, le habia acompafiado siempre y

le habia salvado de mas de un peligro, dicho sea de paso. Aunque eso es otra historia.
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Ese mismo dia el barco zarpd. No habian perdido el puerto de vista aun cuando un gran
galedn les sali6 al paso para robarles todo lo que llevaban a bordo: provisiones, mercancias
Yy, por supuesto, un gran tesoro que iban a esconder en alguna isla desierta.

—Entregad lo que tenéis o ateneos a las consecuencias —amenazaron los piratas del gran
galeon.

Por toda respuesta, los otros sacaron sus espadas. El gato se subi6 al hombro de su amigo y
se puso a la defensiva.

Esto arranco una gran carcajada por parte de todos e hizo que los piratas del gran galeon
cambiasen de opinion, a cambio de llevarse al gato.

El forcejeo por el gato fue tremendo, hasta que el gato cayo al agua. El pirata se tird a por
él, con la mala suerte de que se enganchd la piernay se hizo una herida muy grave, tan
grave que hubo que amputar la pierna.

El gato no se movid del lado de su amigo y, desde entonces, va siempre con él. Incluso
hicieron una pata de palo especial con un soporte para el gato. Fue entonces cuando el
pirata se gand el apodo de pirata Gatopata.

La valentia y la fiereza del pirata y de su gato se vieron recompensadas y, desde entonces,
ya nadie se atreve a meterse con ellos. Y son temidos en el mundo entero.

1.Escriba los personajes principales del cuento

2. Escriba los personajes secundarios del cuento

3. ¢En qué escenario se desarrolla el cuento?

4. ¢ De qué trata el cuento?

5. Escriba otro final que usted como lector sugiere a la autora del cuento

11. Lea la leyenda y responda las preguntas

Cantufia y su pacto con Diablo
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Cuenta la leyenda que Cantufia fue un constructor y arquitecto nativo de gran talento.
Fue contratado por los franciscanos en los albores de la época colonial (la construccién de
la catedral tardé més de 100 afios y fue terminada en 1680) para disefiar y construir el atrio.
Aunque trabajo con dedicacion, el avance de los trabajos fue lento y pronto fue evidente que
no terminaria el proyecto a tiempo. Cantufia queria terminar el trabajo segun lo acordado,
ya que no le pagarian nada si el proyecto no estaba listo en la fecha pactada. Incluso en
algunas versiones de la leyenda se afirma que Cantufia iria a la carcel si el atrio no se
completaba a tiempo.

Justo cuando Cantufia comenzaba a desesperarse al ver que el plazo para entregar el
atrio llegaba a su fin y no lo podria terminar a tiempo, el diablo se le aparecié repentinamente
en una nube de humo y le ofreci6 un trato. El diablo terminaria el trabajo durante la noche
y el atrio estaria listo a tiempo. A cambio, Cantufia le entregaria su alma. Cantufia, en su
desesperacion, acepto el trato y el diablo llamo a una nutrida cuadrilla de demonios obreros
que pasaron toda la noche construyendo el atrio.

Cantuiia estaba satisfecho con el trabajo que estaba haciendo el Diablo, pero
comenzd a arrepentirse del trato que habia hecho. Cuando el diablo no estaba prestando
atencion, Cantufia se incling, saco una piedra de una de las paredes y la escondié. Al
amanecer del dia siguiente, el momento pactado con los franciscanos para entregar el atrio,
el Diablo exigi6 airadamente su pago. Cantufia le mostré que faltaba una piedra y por lo
tanto, dado que el Diablo no habia cumplido cabalmente con su parte del pacto, el contrato

era nulo. Engafiando y enfurecido, el diablo desaparecié en una nube de humo.

1. Escriba el nombre del personaje principal

2. Analiza y escriba el escenario en que se desarrolla la historia

3. ¢ Que hizo Cantufia para acabar con la construccion de la iglesia?
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;. ¢ Como engafd Cantufia al Diablo?
;. ¢ Qué hubiera hecho si usted hubiera sido Cantufia?
;. Actualmente ¢ Cdomo se llama la plaza en la que se ubica dicha construccion?

Anexo 5

Entrevista al experto

Entrevista al docente de Lengua y Literatura de Décimo “B”’

Presentacion y consideraciones éticas: Buenas tardes estimado docente somos
estudiantes del noveno ciclo de Educacion General Bésica de la Universidad Nacional de
Educacion (Elsa Bermeo y Tatiana Tigre). La entrevista sera corta, lo cual pedimos de
manera muy afectuosa que nos ayude respondiendo las preguntas que se le ha planteado en
este encuentro. Ademas, consultar si nos permite grabar un audio de evidencia que sera
utilizado s6lo con fines académicos.

Objetivo de la encuesta: Conocer el nivel de lectura de los estudiantes de decimo de EGB
paralelo “B” para fortalecer el desarrollo de la comprension lectora mediante cuentos y
leyendas

1.Desde su perspectiva como docente de Lengua y Literatura del 10mo de basica

¢ Qué nivel de lectura tienen sus estudiantes?
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Por la pandemia se han cortado los tres procesos de la lectura, tanto literal, intelectual, solo
quedaron en el nivel literal. Llegar al nivel literal todavia nos cuesta, no se presenta
trabajar con el nivel inferencial, Solo se ha trabajado con el literario.

2. éCree que el nivel de lectura comprensiva de sus estudiantes se relaciona con las
destrezas del aiio de basica?

3. éQué retos presenta el estudiante con la comprensidn lectora?

4. ¢{Qué estrategias utiliza para practicar la lectura comprensiva con sus estudiantes?
5. éCon qué frecuencia realiza lecturas individuales o grupales con sus estudiantes?
6 ¢Qué tipo de textos utiliza para el desarrollo de la comprensidn lectora de sus
estudiantes?

7. éUtiliza los cuentos o leyendas como recursos de lectura para sus estudiantes?

8. ¢Qué aspectos de la comprensidn lectora se mejoran al implementar los cuentos o
leyendas?

9. ¢Como se realiza la evaluacion/retroalimentacion de la lectura comprensiva de los
estudiantes?

10. Aparte del texto de los estudiantes, ¢éutiliza otros recursos o textos para practicar la
lectura con los estudiantes?

11. {Cree usted que el aprendizaje cooperativo como estrategia ayuda a mejorar la
comprension lectora en los estudiantes?

Anexo 6

Evaluacién final

1. Responda: ¢(Qué es el género narrativo?

Escriba al frente de cada concepto a qué género pertenece:

2. Relata una historia en lo que aparecen ciertos
personajes
en un tiempo y espacio determinado

3. Se presentan situaciones o conflictos
mediante

el dialogo frente al publico
4. Transmite emociones y sentimientos a través de la
\Y[04

lirica.
Responda segun lo que conoce:
5. El cuento es
6. La leyenda es
7. El cuento y la leyenda estan dentro del género:
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8. Mencione cuatro cuentos que conozca.
1. 3.
2. 4.
9. Mencione cuatro leyendas que conozca.
3.
2. 4,

10.  Leael siguiente cuento y responda los siguientes enunciados.
El pailon de la quebrada
Libia Narciza Ipiales
En una hermosa pradera, vivia un agricultor llamado Don Humercindo, junto a su

familia. Una madrugada, como todo un campesino responsable, él se despert6 subitamente
al recordar que debia regar su chacra, que quedaba cerca a la quebrada del Paildn. Se
levanto, cogid su pala, se acomodo el sombrero, monto su bicicleta y salié
apresuradamente hacia la acequia de Cuabungo, que cruzaba por la esquina de la antigua
escuela, a tapar el agua para llevar a su terreno.

La noche era tranquila, se respiraba paz y se percibia el aroma de las flores y el verdor
de las plantas en flor. Sumido en sus pensamientos, dirigia el cauce del agua fresca 'y
limpia por los terrenos de sus vecinos, cercados con chilcas, chichavos y pencos. Ya en su
terreno, empezé a regar cuidadosamente los guachos de maiz. De pronto, sintié un suave
apreton en su bota. Bajo la
mirada a sus pies y vio la cabeza de un animal. Penso6 que era un cuso Yy, cuando quiso
quitarselo con el otro pie, se dio cuenta de que una culebra estaba enroscada en su pie.
—jCarajo! —dijo fuertemente y se sacudio—. jNo te tengo miedo!
La culebra se zaf6 y se deslizd hacia la quebrada. Entonces,
Don Humercindo se acercd al filo del barranco y vio que, sobre un eucalipto afiejo,
volaban gallinazos como cuidando un tesoro. Record6 lo que habia escuchado de sus
mayores: “En ese sector de la quebrada, el duefio de la antigua hacienda Yanayacu
escondid una gran paila de oro, que tenia cuatro orejas”. Como era valiente, curioso y de
buen corazon, se le ocurrié dejar entablando el agua por diferentes surcos y se fue hacia el

pailon a buscar la famosa paila.
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Sin darse cuenta, con el cavo de la pala, topo el lazo de su sombrero, que cayé delante
de sus ojos dibujando la silueta de una persona, como si fuera una sombra que estaba
frente a él. Como toda persona de buena educacion, saludé creyendo que era real.
—iBuenos dias! —dijo en voz alta, pero no obtuvo contestacion.

Distraido, dejé la pala en el ultimo surco del filo de la quebrada.

Cogid unas piedras y las lanz6 hacia el barranco. Escucho que las piedras golpeaban contra
algo metalico. Entonces, penso:

“;Ahi estd la paila de oro!”. Decidido a encontrar el famoso tesoro, descendié por un
camino zigzagueante y polvoriento.

De pronto, vio una hermosa gallina con seis pollos amarillos recién reventados cerca de
sus pies. Los polluelos eran tan hermosos que despertaron sus ganas de cogerlos, para
Ilevarlos a su casa y que los criara su mujer. La gallina no dejaba que él tocara a sus crias y
caminaba rapidamente con sus pollos hacia el fondo de la quebrada. Mientras mas se
adentraban en la quebrada, mas dorados se ponian. Don Humercindo apresuro sus pasos.
Con rapidez, lanz6 su sombrero y, de un solo golpe, tapo a la gallina y a los pollos.

Sus ojos empezaron a lagrimar, los frot suavemente y los abrio despacito. Ante su mirada
somnolienta, en el fondo del barranco, estaba la gran paila; de ella brotaba agua cristalina,
resplandeciente, que brillaba con rayos de color oro. El agua se desparramaba y
desaparecia por encanto. De pronto, un sonido lo hizo regresar a ver. Era el chorro de agua
del regadio gque se estaba desparramando por la quebrada. Sin pensar dos veces, subid al
terreno y corrié a cambiar el agua a los otros surcos, para terminar pronto y regresar a casa.
Cuando estaba llegando a su terreno, vio la sombra que habia estado detras de él; de forma
macabra, le dijo:

—iDa gracias a tus padres, que te han criado bueno y trabajador,

porque, si no, estarias bailando con los otros ambiciosos en el

fondo del paildn con el diablo!

—iJal ¢Que dices? jCarajo! jNo te tengo miedo! —respondid

Don Humercindo.

Réapidamente, cogio su bicicleta y, sin regresar a ver, pedale6 hasta méas no poder. De la
angustia, se cay6 por los chichavos, pero se levant6 pronto y sigui6 su marcha. Cuando
Ilegd a su casa, le contd a su esposa lo que le habia sucedido. Ella lo tranquilizé y le dio

aguita caliente de toronjil, con tortillas recién salidas del tiesto, para calmar su angustia:
El15d FdDI0Id BEIITIEV ASIUITIDAY.
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—¢Y la pala? —le pregunto.

—ijAhi se quedd! —respondié Don Humercindo.

—jCdmo dejaste botando la pala! jNo sé! jEn este rato, regresa volando a traer la pala!
Como ya estaba aclarando el dia, Don Humercindo no tuvo miedo y regreso a la chacra.
En su terreno, todo estaba tranquilo y el sol resplandeciente calentaba su espalda. La pala
estaba donde la habia dejado, pero se toco la cabeza y no encontrd su sombrero. Entonces,
muy valientemente se fue a la quebrada y encontrd su sombrero enterrado entre la
hojarasca, junto a la fuente cristalina. Al recoger su sombrero, la gallina y los polluelos se
habian transformado en un

ramo de bellas rosas, con un lirio de lindos colores. Envolvio las flores en su saco y las
Ilevo a su casa. Entreg6 a su esposa lo que habia encontrado y ella, sorprendida ante tan
hermoso presente, sabiamente le dijo:

—EI ramo representa el don de nuestra vida, nuestros hijos. Sembremos las flores con
amor y sabiduria, para que adornen y den alegria a la Tierra que los vio nacer. Asi lo
hicieron, junto con sus hijos, cultivaron la tierra y transformaron su chacra en una hermosa
floresta, donde compartieron trabajo, alegria y union familiar. Sus hijos nunca olvidaron
los sabios consejos y el ejemplo de sus padres.

1. Escriba los personajes principales del cuento.

2. Escriba los personajes secundarios del cuento.

3. ¢En qué escenario se desarrolla el cuento?

4. ¢ De qué trata el cuento?

5. Escriba otro final que usted como lector sugiere al autor del cuento.

11. Lea la leyenda y responda los siguientes enunciados.
La doncella de Pumapungo
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Dice la tradicion oral que, en Pumapungo (Cuenca), vivié hace mucho tiempo una joven
doncella llamada Nina, perteneciente a las virgenes del Sol. Estas eran un grupo de mujeres
que habian sido educadas en diferentes artes y que entretenian a los emperadores.

La nifia se enamord de un sacerdote del templo y comenzo a encontrarse con €l de forma
clandestina en los jardines. Pronto, el Emperador se enterd y decidié mandar a matar al
sacerdote, sin que la joven muchacha supiera nada. Cuenta la leyenda que pasaron los dias
y, al ver que su amado no llegaba, Nifia murié de pena. Dicen que hoy se escucha su llanto
entre las ruinas del lugar.

1. Escriba el nombre del personaje principal.

2. Analiza y escriba el escenario en que se desarrolla la historia.
3. ¢ De qué personaje se enamord la nifia?

4. ¢ Qué se escucha en las ruinas del lugar?

5. Opine sobre el desenlace de la leyenda
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Anexo 7

Grupo focal

Anexo 8

Rubrica del examen diagndstico y evaluacion final
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DECLARATORIA DE PROPIEDAD INTELECTUAL Y CESION DE DERECHOS DE PUBLICACION

DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay, portador de la cedula de ciudadania nro. 0302719174,
estudiante de la carrera de Educacion Bésica Itinerario Académico en: Pedagogia de la Lengua y
Literatura en el marco establecido en el articulo 13, literal b) del Reglamento de Titulacitn de
las Carreras de Grado de la Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracion curricular
denominada IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS LUDICAS RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL DECIMO
ARO DE EDUCACION, son de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente
declaracitn, de conformédad con el articulo 114 del Codigo Organico de (a Economia Social de
los Comocimientos, Creatividad e Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la
Universidad Nacional de Educacion - UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva
para el uso no comercial de la obra con fines académicos, ademas declaro que en of desarrollo
de mi Trabajo de Integracion Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros
autores, mismos que no me tribuyo su autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién - UNAE, la utilizacién de los datos e
informacidn que forme parte del contenido del Trabajo de Integracidn Curricuiar que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,
Creatividad e Innovacion,

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la autorizacion para
la publicacién de Trabajo de Integracion Curricular denominado IMPLEMENTACION DE
ESTRATEGIAS LUDICAS RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA EL DESARROLLO
DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE EDUCACION, en el
repasitorio institucional y la entrega de este al Sistema Nacional de Infermacion de la Educacion
Superior del Ecuador para su difusion pdblica respetando los derechos de autor, como lo
establece el articulo 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido,

Azogues, 09 de marzo de 2023

Elsa Fabiola Bermeo Asitimbay
C.l.: 0302719174
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DECLARATORA DE PROPIEDAD INTELECTUAL ¥ CESION DE DERECHOS DE PUBLICACION
DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, Xarla Tatiana Tigre Matute, portador de la ceduda de cludadania nro. 0106266877, estudiante
de la carrera de Educacién Bisica itinerario Académico en: Pedagogia de (a Lenqua y Literatura
o0 ol marco establecido en el articulo 13, literal b) ded Reglamento de Titulacién de las Carreras
de Grado de |a Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Qan.mmm.mymm.mmumbapdemwmmm
denominada IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS LUDNCAS RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDYANTES DEL DECIMO
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Universidad Naciomal de Educacitn - UNAE una licencla gratuita, intransferible y no exclusiva
para &l uso no comercial de Ia obra con fines acacddmicos, ademds declaro que en el desarrollo
Ge mi Trabajo de integracion Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros
autores, mismos que no me tribuyo su sutorfa,

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAL, la utilizacion de los datos e
Nmodénqnfmumddmmmmrrwuodolmnntwnmwrua
encuentren disponibles en base de datos o repositonios y otras formas de almacenamiento, en ef
Marco establecido en of articulo 141 Codigo Orginico de la Economia Soctal de los Conecimientos,
Creatividad ¢ Innavacidn,

Dolgulma.coooadoahmmmmumntduud&\-M.huoﬂao&wa
la publicackin de Trabajo de integracién Curricular denominado (MPLEMENTACION DE
ESTRATEGIAS LUDNCAS RELACAONADAS CON EL APRENDIZANE COOPERATIVO PARA EL DESARROLLO
xucmmmmwmmmxmmwmm,m«
repositorio institucional y la entrega de este Ml Sistema Nacional de Informacion de la Educacide
Superior del Ecuador para su difusién pdblica respetando los derechos de auter, como o
establece el articulo 144 de la Ley Orginica de Educacian Superior,

Ratifico con mi suscripcién la presente declaracian, en todo su contenido,

Azogues, 09 de marzo de 2023

.

Korla Tathana T, Matute
Cl: owﬁn
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Certificado para Trabajo de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Basica

Itinerario Académico en: Pedagogia de la Lengua y Literatura

Yo, Hishochy Delgado Mendoza, tutor del Trabajo de Integracion Curricular de
Carreras de Grado de Modalidad Presencial denominado “IMPLEMENTACION DE
ESTRATEGIAS LUDICAS RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE COOPERATIVO
PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL
DECIMO ANO DE EDUCACION” perteneciente a los estudiantes: Elsa Fabiola Bermeo
Asitimbay con C.I. 0302719174, Karla Tatiana Tigre Matute con C.I. 0106166877. Doy fe de
haber guiado y aprobado el Trabajo de Integracion Curricular. También informo que el
trabajo fue revisado con la herramienta de prevencion de plagio donde reportd el 7 % de
coincidencia en fuentes de internet, apegindose a la normativa académica vigente de la

Universidad.

Azogues, 09 de marzo de 2023

Hishochy Delgado Mendoza, Ph.D.

C.I: 1753114006
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