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Resumen:

La presente investigacion trata acerca de los trastornos de lectoescritura en estudiantes de
educacion general basica. Este proyecto tiene como objetivo proponer una guia de actividades basada en
el trabajo colaborativo para corregir los trastornos lectoescritores en los estudiantes del cuarto afio de
EGB de la Escuela de Educacion Basica de Innovacion UNAE. Para camplir dicho objetivo, se ha disenado
el presente trabajo de integracion curricular, en el cual se realiz6 un analisis de los referentes teoricos
sobre los cuales se fundamentara la investigacién. De igual manera, en lo que se refiere al desarrollo
metodolégico, la investigacion se desarrollo bajo el paradigma interpretativo, mientras que se aplico el
Estudio de Caso como método de investigaciéon. Asimismo, se utiliz6 la observacién participante, la
entrevista, la revision bibliografica y el analisis de los productos de la actividad como técnicas de
investigacion. Para la recoleccion de la informacion, se aplicaron diversos instrumentos como el diario de
campo, la guia de observacion, guia de entrevista, una ficha de revision bibliografica. entre otros. A partir
de la aplicacion de dichos instrumentos, se efectuo el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos;
para lo cual, se realiz6 una triangulacion de datos. Los resultados obtenidos permitieron evidenciar que
los estudiantes presentaban varios trastornos de lectoescritura. A partir de dicho resultado, se desarrolld
la propuesta de intervencion para corregir los trastornos de lectoescritura identificados. Finalmente, se

plantearon las conclusiones y recomendaciones del trabajo realizado.

Palabras claves: Trastornos de lectoescritura. Trabajo colaborativo. Educacion General Béasica.
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Abstract:

This research deals with literacy disorders in Primary School students. The main objective
of this project is to propose a guide of activities based on collaborative work to correct literacy
disorders in fourt-grade students of the Escuela de Educacion Basica de Innovacion UNAE. To
meet this objective this curricular integration work has been designed, whither an analysis of the
theoretical references on which the research will be base carried out. In the same way, in what
refers to the methodological development, the research was developed under the interpretive
paradigm, while the Case Study was applied as a research method. Likewise, participant
observation, interview, bibliographic review and analysis of the products of the activity were used
as research techniques. For the recollection of information, various instruments were applied
such as the field diary, the observation guide, an interview guide, a bibliographic review sheet,
among others. From the exsecution of these instruments the analysis and interpretation of the
results obtained was carried out; for that, a data triangulation weas carried out. The results obtain
made it possible to show that the students presented various literacy disorders. Based on this
result, the intervention proposal developed to correct the identified literacy disorders. Finally,

the conclusions and recommendations of the work carried out was presented.

Keywords: Literacy disorders. Collaborative work. Basic General Education.
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Introduccion

El desarrollo de la lectoescritura es un aprendizaje esencial en el desarrollo integral de los
estudiantes en sus primeros afios de escolaridad. Ahora bien, la lectoescritura no consiste simplemente en
leer y escribir; ademas, constituye un elemento fundamental para el desarrollo de la interaccion social de
las personas (Toledo, et al., 2018). Dicho de otro modo, mediante la lectoescritura el ser humano tiene la
posibilidad de adquirir un mejor desarrollo en las diversas areas de aprendizaje a lo largo de su formacion
académicay en su vida diaria. Por tal motivo, es de suma importancia que los docentes generen alternativas

para mejorar las habilidades de lectoescritura en los estudiantes, desde sus primeros afios de vida.

Por lo tanto, el presente trabajo de titulacion, se enfoca en la correccidon de los trastornos de
lectoescritura que presentan los estudiantes de la Educacién General Basica. Para Bell (1986) la correccion
se define como la oportunidad para modificar un proceso, particularidad o funcion, es decir, permitir que
las caracteristicas de un proceso sean comunes o regulares de acuerdo a lo que se considera comudn; no
obstante, en varios casos no se alcanza el acercamiento total a lo que se considera comun. Por lo tanto, para

lograr corregir un proceso, es necesario que exista una buen estimulacion e intervencion.

Por consiguiente, para comprender la importancia de la estimulacion de la lectoescritura en los
nifios/as desde sus primeros afios de escolaridad, es necesario realizar un andlisis de las investigaciones
previas que se han efectuado respecto a este tema, partiendo desde lo general hasta lo particular, es decir
desde el plano internacional, regional, nacional y local. De igual manera, se analizaran cuéles son los

trastornos o dificultades mas comunes en el desarrollo de la lectoescritura en nifios y nifias de EGB.

En tal sentido, en el plano internacional, el Ministerio de Educacién y Ciencia de Espafia (2007)
realizd un proyecto de investigacion denominado “Lectoescritura para todos”. En dicho proyecto, se
recalca que, en el proceso de lectoescritura de los estudiantes es necesaria la participacion de todos los
agentes que actdan en el proceso de ensefianza y aprendizaje del nifio/a. Asimismo, se pone de manifiesto
gue en la mayoria de ocasiones, los docentes no estan preparados para responder de forma déptima al
proceso de ensefianza de la lectoescritura en los estudiantes que presentan ciertas dificultades en la
comunicacion. Por lo tanto, es vital que en la escuela se establezcan alternativas para la ensefianza de las

habilidades de lectoescritura en el alumnado a temprana edad.

Los argumentos presentados por el Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafia, concuerdan con
los hallazgos encontrados por Gonzalez (2020) en México, en la investigacion titulada “Habilidades para
desarrollar la lectoescritura en los nifios de educacion primaria”. En dicho estudio, se logr6 descubrir que,

es importante establecer nuevas alternativas para la ensefianza y el aprendizaje de la lectoescritura en los
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estudiantes desde su educacion primaria. Asimismo, en el trabajo realizado por Gonzéalez, se demuestra
que para lograr el desarrollo de la lectoescritura es esencial que el nifio adquiera ciertas habilidades y
destrezas relacionadas con los procesos cognitivos, es decir, el pensamiento, la atencion, la memoria, entre

otros.

Ahora bien, se han encontrado diversas investigaciones en las que se analizan cuales son los
trastornos mas comunes en la lectoescritura. En Espafia, en un programa de intervencion para la mejora de
la lectoescritura, desarrollado por Panalés y Palazon (2020), se determiné que las principales dificultades
gue presentan los nifios consisten en la lectura y escritura de silabas y palabras compleja; y, de igual
manera, la sustitucion u omision de letras. Ademas, se evidencid que al leer los estudiantes invertian silabas
y omitian algunas consonantes. Asimismo, al escribir invertian silabas, separaban y/o unian de forma

incorrecta las palabras.

Los resultados de la investigacion realizada por Panalés y Palazén, concuerdan con los hallazgos
encontrados por Abad et al. (2012), quienes caracterizaron las dificultades que se presentan en la
lectoescritura en la educacién basica, para lo cual, seleccionaron una muestra de 29 nifios. Los autores
mencionan aproximadamente el 80% presenta un trastorno mixto (dislexia, disgrafia). Sin embargo, el que
mas predomina es la disgrafia. Asimismo, Abad et al. (2012), mencionan que los trastornos identificados,
en ciertas ocasiones suelen estar acompariados de dificultades en la percepcién visual, memoria auditiva,

memoria de codificacion, entre otros.

De igual manera, en un estudio realizado en Colombia, De los Reyes et al. (2008) analizaron cuales
son las principales dificultades que presentan los nifios en edad escolar en el desarrollo de la lectoescritura,
especificamente en la lectura. La poblacion investigada fue de 112 nifios y nifias de cuatro instituciones
educativas privadas. Los resultados de dicho estudio, demostraron que los nifios presentaron un bajo
desempefio en la precision, velocidad y fluidez de la lectura. Asi como, la omisién de palabras, mala

pronunciacion y en ciertos casos escaso nivel de compresion lectora.

Asimismo, se ha encontrado una investigacion titulada “Desarrollo de la lectoescritura mediante
TIC y recursos educativos abiertos”. Dicha investigacion, se realizd en cuatro escuelas de educacion
primaria en Colombia y México, con el objetivo de proponer alternativas para mejorar el desarrollo de
habilidades de lectoescritura en estudiantes de cuarto grado de basica que presentaban dificultades en este
aspecto (Suérez et al., 2015). En esta investigacion, se demostrdé que, para promover el desarrollo de

habilidades de lectoescritura, es importante establecer diversos métodos y estrategias. Ademas, se plante6
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que la lectoescritura tiene una gran relacion con los procesos de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes

en las diversas areas del conocimiento.

Como se ha podido evidenciar, las investigaciones previas que se han analizado, concuerdan en
que, para garantizar un optimo desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes en sus primeros afios de
escolaridad, es fundamental proponer diversas alternativas y estrategias. Asi también, los hallazgos
encontrados en estas investigaciones demuestran que la lectoescritura tiene un papel importante en el

desarrollo de los estudiantes en las diversas areas de aprendizaje y en su vida diaria.

Por otra parte, en Colombia, en el afio 2016, se realizd una investigacion acerca de los procesos de
construccion de lectoescritura (Rodriguez et al). En este estudio, se destacé la importancia del
involucramiento de la familia en el aprendizaje de la lectura y escritura. Ademas, se mencion6 que en el
hogar los padres deben estar comprometidos a contribuir con las tareas escolares, permitiendo el dialogo y

comunicacion con el nifio para incentivarlo a leer y escribir.

De igual manera, se plantea que la familia debe participar y proporcionar el acompafamiento a sus
hijos en las tareas, lo cual es considerado significativo en el progreso del estudiante. Estos hallazgos
presentados, demuestran que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura del estudiante, el

papel de la familia es muy importante para que los nifios puedan desenvolverse de una manera mas optima.

Es asi que, los hallazgos encontrados por Rodriguez et al. (2016), concuerdan con lo analizado en
un estudio realizado en Ecuador, el cual se titula "Aprendizaje colaborativo y lectoescritura: un analisis
con estudiantes de educacion general basica”. En esta investigacion, se resalto que la participacion docente
es muy importante al momento de establecer metodologias activas que contribuyan el desarrollo de
habilidades de lectoescritura de los estudiantes en le educacion general basica (Arias et al., 2020). No
obstante, en este estudio no se destaca el rol de la familia en el proceso de lectoescritura de los estudiantes,

es decir, no se recalca la importancia de un trabajo articulado entre familia, docente y estudiante.

Por altimo, en el &mbito local también se ha encontrado una investigacion acerca de las dificultades
en el desarrollo de la lectoescritura. En su trabajo de titulacion, Pulla y Taza (2022) analizaron algunas de
las dificultades que manifiestan los nifios y nifias en el desarrollo de la lectoescritura en una escuela ubicada
en Cuenca, Ecuador. En dicho trabajo, se determin6 que los nifios presentan una mayor dificultad para la
pronunciacion, la identificacion de fonemas y la diferenciacion de las letras al escribir, lo cual tiene
repercusiones en su proceso de aprendizaje. A partir del analisis realizado, los autores mencionados

plantearon un sistema de estrategias didacticas para el desarrollo de la lectoescritura.
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Como se ha podido analizar, se han realizado diversas investigaciones respecto a los trastornos de
lectoescritura que presentan los estudiantes en la educacion general basica, debido a que, es una
problematica de interés en la educacion actual. Razén por la cual, es importante que se continGen
efectuando estudios y se planteen propuestas que contribuyan a la correccion de los trastornos de
lectoescritura para la mejora del aprendizaje de los estudiantes en la educacion bésica.

Por lo tanto, de ahi surge la importancia de desarrollar la presente investigacion, la cual surge a
partir de las précticas preprofesionales realizadas en la Escuela de Educacion Bésica de Innovacion UNAE.
Dicha institucion educativa esta ubicada en la parroquia Javier Loyola, perteneciente al canton Azogues
de la Provincia del Cafar. Las practicas se realizaron en el cuarto afio de EGB, el cual esta conformado por

11 nifios y 9 nifias, con edades comprendidas entre los 6 y 10 afios.

Ahora bien, durante el transcurso de las practicas preprofesionales, se ha observado que en diversas
ocasiones los estudiantes no logran realizar las actividades de forma correcta, especificamente cuando se
trata de tareas en las que es esencial el desarrollo de la lectoescritura. Por ejemplo, al momento de copiar
lo que la docente coloca en la pizarra, se atrasan mucho y en la mayoria de situaciones no alcanzan a copiar

todo lo necesario.

Ademas, cuando se realizan dictados en clases, algunos estudiantes no logran escribir todo lo
dictado por la docente. También, se ha podido observar que los estudiantes suelen cambiar algunos rasgos
caracteristicos de las letras, por ejemplo, suelen escribir la “b” en lugar de la “d”. De igual manera, en el

[13%2]

caso de la “3”, no realizan el trazo correcto hacia la izquierda, sino que lo realizan hacia la derecha.

Asimismo, en una ocasion se realizd un dictado a varios estudiantes, que son los que mayores
dificultades presentan al momento de escribir. Una de las palabras que se les dict6 era “sol”; sin embargo,
cuando se les pidio que leyeran lo que habian escrito los estudiantes mencionaron que lo que escribieron
decia “los”. Por consiguiente, tomando en consideracion los aspectos descritos acerca de las dificultades
que presentan los estudiantes en el desarrollo de la lectoescritura, se ha planteado la siguiente pregunta de

investigacion:

¢Como corregir los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la

Escuela de Educacion Basica de Innovacion UNAE?

Objetivo General:

Trabajo de Integracién Curricular Yarov Javier Cabezas Troya
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Proponer una guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los trastornos de
lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica de Innovacion
UNAE.

Objetivos Especificos:

1. Identificar los fundamentos tedricos acerca del trabajo colaborativo como estrategia para la
correccion de los trastornos de lectoescritura.

2. Caracterizar los trastornos de lectoescritura que presentan los estudiantes del cuarto afio de EGB
de la Escuela de Educacion Basica UNAE.

3. Disefiar una guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los trastornos de
lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Béasica UNAE.

El desarrollo de la lectoescritura es un aprendizaje fundamental para la formacién holistica de los
estudiantes. En otras palabras, la lectoescritura no solo esta presente en el area de Lengua y Literatura; mas
bien, se constituye como un eje transversal que se relaciona con todas las asignaturas y areas de aprendizaje
a lo largo del desarrollo académico de los estudiantes, asi como en su vida diaria. Por tal motivo, resulta
necesario desarrollar nuevos estudios en los cuales se planteen propuestas innovadoras que contribuyan a

la correccion de los trastornos de lectoescritura.

Por lo tanto, la presente investigacion genera mejoras en diversos ambitos, como lo social,
cientifico y practico. A traves de la presente investigacion, se busca fortalecer el desarrollo y la adquisicion
de la lectoescritura en los estudiantes de EGB de la Escuela de Educacion Bésica de Innovacion UNAE.
De esta manera, se posibilita que los estudiantes logren una mejor adquisicion de las habilidades de
lectoescritura. Es asi que, en el ambito social, a través de este proyecto se buscara corregir las dificultades
que presentan los estudiantes con respecto a la lectoescritura; permitiendo que esto pueda reflejarse en el

desarrollo de las actividades diarias, logrando asi una mejora social.

De igual manera, el presente proyecto contribuye a la mejora del conocimiento cientifico. Puesto
que, a partir de la informacion recogida durante la investigacion, se lograra realizar un contraste y
comparacion con la informacion tedrica existente. Asimismo, a través del desarrollo del presente estudio,
se determinara si la propuesta que se plantea en este proyecto contribuye a la correccién de los trastornos
de lectoescritura en los estudiantes de EGB. Lo cual, genera nuevos aportes a la literatura existente con

respecto al tema de estudio.
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En este mismo sentido, es necesario que se efectle esta investigacion, debido a que, mediante la
misma se pretende transformar la practica educativa. Esto se lograra, a partir de una propuesta de
intervencion, en la que se busca dar una solucién a un problema especifico identificado durante las practicas
preprofesionales, el cual corresponde a las dificultades que presentan los estudiantes en torno al desarrollo
de la lectoescritura.

Desde esta perspectiva, el presente trabajo de titulacion se enmarca en la linea de investigacion 8
de la Universidad Nacional de Educacion, la cual es “Educacion para la inclusion y sustentabilidad
humana”, debido a que, el propdsito de este proyecto es contribuir a la mejora de un proceso educativo
mas inclusivo. Asimismo, se busca que la educacion sea mas justa y equitativa al lograr que todos los
estudiantes desarrollen mejores competencias en el dominio de la lectoescritura, considerando que la
lectura y escritura son aprendizajes esenciales en la formacion de los seres humanos, tanto académica como

profesional.

Ahora bien, para desarrollar esta investigacion se ha elaborado el presente documento en el cual se
detalla el proceso investigativo realizado. Para empezar, se plantea la introduccion, en la cual se da a
conocer la problemética identificada durante las précticas preprofesionales. De igual manera, se definira la
pregunta de investigacion y se establecera el objetivo general y los objetivos especificos. Por lo
consiguiente, en el capitulo 1 se analizaran los fundamentos tedricos acerca de los trastornos de
lectoescritura en estudiantes de EGB. De igual manera, en el capitulo 2 se describird el proceso
metodologico realizado durante la investigacion. Por otro lado, en el capitulo 3 se desarrollara la propuesta
de intervencion gque se plantea para dar solucién a la problematica identificada. Para finalizar, se plantearan

las conclusiones y recomendaciones de la investigacion realizada.

Capitulo 1. El trabajo colaborativo como estrategia para la correccién de los trastornos de

lectoescritura.

En este capitulo, se analizaran los conceptos y bases teéricas sobre los cuales se fundamenta la
presente investigacion. Los principales temas que se abordaran son los trastornos de lectoescritura mas
comunes en los nifios. De igual manera, se analizaran diversas estrategias para la correccion de los
trastornos analizados. A partir de dicho analisis, se dara a conocer qué es el trabajo colaborativo, debido a
que, es la estrategia que se asume para el desarrollo del presente proyecto.

1.1. Marco Legal
La educacion es un aspecto vital en la formacion integral de todas las personas. En este sentido, es

necesario conocer lo que plantean las leyes acerca de los derechos que posee cada persona respecto a la
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educacion. El Ministerio de Educacion del Ecuador en La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI,

2015), expresa que:

La educacién es un derecho humano fundamental y es deber ineludible e  inexcusable del Estado
garantizar el acceso, permanencia y calidad de la educacién para toda la poblacion sin ningun tipo
de discriminacién. Esta articulada a los instrumentos internacionales de derechos humanos. (Art. 2,
Lit. a)

Tal como se establece en la LOEI, la educacién es un derecho que todas las personas deben poseer,
independientemente de sus diferencias culturales, sociales, politicos, entre otras. Ahora bien, cabe destacar
que en la educacion existen diversos aprendizajes y competencias que los estudiantes deben adquirir. Uno
de estos aprendizajes es el desarrollo de la lectoescritura, por tal razén, si en las instituciones educativas
no se promueve el desarrollo adecuado de la lectoescritura, no se estaria garantizando el derecho a la

educacion que todos los ciudadanos poseen.

Ahora bien, para que esto sea posible es fundamental que los docentes realicen las acciones
necesarias para garantizar que sus estudiantes gocen de una educacion de calidad y calidez. De acuerdo
con esto, en la LOEI (2015), se establece que una de las obligaciones de los docentes es “dar apoyo y
seguimiento pedagogico a las y los estudiantes, para superar el rezago y dificultades en los aprendizajes y

en el desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y destrezas™ (Art. 11, Lit. 1).

En concordancia con lo expresado en la LOEI, es se suma importancia que los docentes
proporcionen el apoyo necesario a todos los estudiantes con la finalidad de que todos puedan alcanzar
resultados de aprendizaje satisfactorios considerando sus caracteristicas y competencias. En tal sentido, en
cuanto al desarrollo de la lectoescritura, es esencial que los docentes disefien actividades y estrategias que
permitan brindar el apoyo pertinente a aquellos nifios/as que presenten alguna dificultad en la adquisicién

de destrezas para la lectura y escritura.

Por lo tanto, a partir de los articulos planteados en la LOEI, se asume que la educacion debe ser
integral, lo cual abarca una serie de aprendizajes y habilidades que los estudiantes deben desarrollar durante
su formacion académica regular. Por lo tanto, el aprendizaje de la lectoescritura constituye un aprendizaje
necesario para el nifio/a considerando que aquello le permitira alcanzar un mejor desenvolvimiento en la
sociedad. Ahora bien, para comprender la importancia de la lectoescritura en la formacién integral del ser
humano, es necesario analizar qué aspectos abarca la lectoescritura, lo cual se detalla en el siguiente

apartado.
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1.2. Lectoescritura

El dominio y desarrollo de la lectoescritura se ha convertido en una base determinante en la
formacion integral de las personas. De acuerdo con Jiménez y Artiles (2001), la lectoescritura es la destreza
para poder leer y escribir. La lectura y escritura son dos procesos que estan totalmente conectados entre si,
aunque son habilidades que resultan ser complejas, pero son fundamentales. Dichas habilidades, tienen que

continuar desarrollandose y por ello las personas continuaran aprendiendo durante toda su vida.

Ahora bien, es importante comprender que la lectoescritura no es simplemente un aprendizaje
académico. Puesto que, también es considerada una habilidad esencial que los nifios y nifias deben
desarrollar para leer y escribir de forma correcta, de modo que, esto les permita seguir adquiriendo mas
aprendizajes necesarios para su vida diaria (Chacha et al., 2020). Por lo tanto, la lectoescritura no termina
solo en saber leer y escribir, mas bien, es una destreza que debe ser usada como una base para generar

nuevos aprendizajes en las distintas areas de conocimiento y en la vida diaria.

Es por ello que, los procesos de lectoescritura deben ser desarrollados en todas las asignaturas de
la educacion bésica. Para lo cual, es necesario realizar actividades ludicas como procesos de refuerzo para
que el individuo pueda interiorizar y tener una mejor comprension de las habilidades lectoescritoras. Por
ello, dentro del aula de clases los docentes realizan diversas actividades que estén enfocadas en potenciar

el desarrollo de la lectoescritura.

En tal sentido, Linan-Thompson (2013) menciona, que los estudiantes son los protagonistas activos
para la construccidn de su propio aprendizaje, por ende, solo de esta manera se puede desarrollar de manera
Optima los procesos que son parte de la lectura y escritura. Esto al desarrollarlo en situaciones reales, puede
involucrar a los estudiantes en la lectura recreativa de cuentos o al hacerlos participes en la lectura de textos
cortos en cada una de las asignaturas. Al igual que permitirlos escribir como en la redaccién de cuentos

cortos, alguna nota o carta dirigida a su persona favorita.

Por lo tanto, Linan-Thompson (2013) plantea que se deben de tener en cuenta las diversas etapas
para el desarrollo de la lectoescritura: la prealfabética, la alfabética inicial y la alfabética establecida. Las
mismas que son de esenciales en el proceso de ensefianza -aprendizaje de un individuo y lo que le permite

seguir aprendiendo por el resto de su vida.

Para empezar, la etapa prealfabética consiste en desarrollar las destrezas y habilidades que son
esenciales para poder leer y escribir. Los mismos que empiezan al nacer, en la que se desarrolla el lenguaje

oral, al igual que en esta primera etapa empieza la conciencia fonologica.
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Por otro lado, la etapa de la alfabética inicial nos hacen mencion sobre el aprender a leer, en la cual
se basa en reconocer el aprender a leer, como uno de los procesos necesarios que requiere el uso de

materiales especializados y el mismo que requiere mucha practica.

Por Gltimo, la etapa alfabética establecida consiste en que la persona ya tiene la capacidad para leer;
por lo tanto, tiene toda su vida para aprender, puesto que, cuando un individuo puede leer puede seguir

desarrollando su vocabulario, lo cual le ofrece mayores posibilidades para obtener diversos aprendizajes.

1.2.1. Adquisicion de la lectoescritura.
Es importante recalcar que durante el proceso de desarrollo de la lectoescritura actian varios
procesos mentales, entre los cuales se encuentra la memoria, la percepcion, la atencién, el razonamiento,

la comprensidn, el pensamiento, entre otros (Montealegre y Forero, 2006).

Segun este concepto, se entiende que para que el estudiante alcance un buen desarrollo de la
lectoescritura es necesario que adquiera un conjunto de habilidades y competencias, tales como el
razonamiento, la percepcion visual y auditiva, la memoria, el control y dominio de los movimientos de los

dedos, entre otros.

Ahora bien, cabe destacar que, el desarrollo y adquisicion de la lectoescritura debe realizarse de
forma progresiva, es decir, para empezar, es necesario estimular las habilidades motrices finas del nifio/a

mediante actividades sencillas y luego aumentar el nivel de complejidad de las actividades.

En tal sentido, Montealegre y Forero (2006), plantean que, para empezar, el nifio/a conoce el
lenguaje escrito como simbolos que se relacionan con los sonidos de las letras y palabras, que a su vez se
relacionan con los objetos; es decir que, se examina lenguaje estableciendo relaciones entre los simbolos
escritos y los signos verbales, lo que permite comprender el significado de las palabras. Inicialmente, estos
signos pueden ser representados como garabatos y/o gestos que representan objetos y los sonidos de los

fonemas, silabas y palabras.
1.1.1. Lectura.

La lectura es un proceso cognitivo fundamental en los primeros afios de escolaridad del nifio/a. De
acuerdo con Rodriguez (2008) El proceso de lectura involucra procesos cognitivos complejos, en los cuales
intervienen diversos niveles de procesamiento de informacién. Por lo tanto, se asume que, para que el
estudiante logre un buen desarrollo de la lectura es necesario que exista un buen la intervencion de los

procesos cognitivos y la presencia de esquemas mentales en el estudiante.
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En tal sentido, la lectura puede definirse como un proceso que permite al estudiante leer y
comprender la informacidn de un texto escrito, relacionando el contenido leido con su realidad, para luego
interpretarlo (Acevedo et al., 2016). De acuerdo con lo planteado por los autores, se entiende que, la lectura
va mas alla de simplemente leer un texto escrito; también, incluye la capacidad para analizar y reflexionar

sobre lo que se lee para tener lograr una mejor comprension e interpretacion.

Ahora bien, seglin Caballeros et al. (2014), “a diferencia de otras capacidades humanas (escuchar,
hablar, caminar), para saber leer es necesario pasar por un proceso de aprendizaje orientado a ese fin”
(p.214). Por lo tanto, debido a que la lectura es un proceso complejo que se debe ir desarrollando desde la
infancia, es importante que los docentes apliquen los métodos y recursos necesarios para garantizar un

buen desarrollo de las destrezas y habilidades necesarias para la lectura.

Es importante que los estudiantes puedan adquirir las destrezas basicas para el desarrollo de la
lectura, puesto que, esto genera diversos beneficios en su formacion integral en las diversas areas de
aprendizaje. Por esta razdn, es necesario que la familia y los docentes fomente la lectura en sus estudiantes,

incentivandolos y motivandolos a ser lectores reflexivos.

Segun Ortiz y Pefia (2019), en cuanto mas pronto el nifio desarrolle las competencias y habilidades
para la lectura, podra conectarla con mayor facilidad con el entorno que lo rodea, es decir, con su contexto.
Dicho de otro modo, la lectura es un aprendizaje transversal que esta presente durante la vida del nifio/a,

lo cual le permitira tener una mejor interaccion en su entorno.
Comprension Lectora

La comprension lectora requiere de un proceso de construcciéon y apropiacion de los nuevos
conocimientos y que estos a su vez sean significativos en el sujeto de aprendizaje. Por lo tanto, se define
como la habilidad para analizar, sintetizar, entender, reflexionar y emitir juicios propios sobre textos
escritos, por medio del analisis de su estructura y sus componentes; todo esto con la finalidad de adquirir
una competencia comunicativa y crear nuevos conocimientos (Cervantes y Benitez, 2016, como se citd en
Mila, 2018). En otras palabras, la comprension lectora busca desarrollar la capacidad de interpretacion y

reflexion de los textos escritos, pues esto permite construir bases solidas de aprendizaje.

Por su parte, el Ministerio de Educacién de Ecuador (MinEduc, 2012) consolida esta definicion
partiendo de que la comprension lectora es un proceso de interaccion entre el lector y su texto. En este
juego de roles, el lector es quien interpreta y le otorga un sentido a la lectura, en cuanto a estas nuevas

interpretaciones el conocimiento se consolida.

Trabajo de Integracién Curricular Yarov Javier Cabezas Troya
José Rodrigo Zhinin Guaman



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION 16

Asimismo, dentro de este proceso el lector suelta su imaginacion, creatividad y sobre todo relaciona
lo que interpreta con su contexto. El texto tiene la funcién de informar y el estudiante es quien le otorgara

significados basados en su experiencia y representara.
Dimensiones de la comprension lectora

Como ya se explico, la comprension lectora comprende un proceso de interaccion entre la persona
que lee y el texto escrito, en dicho proceso estd presentes cuatro dimensiones que permiten lograr la
competencia lectora. Es asi que, se asumen las dimensiones explicadas por Condemarin (2001) que
comprenden la precision, la fluidez, automonitoreo y la comprension. Cada una de estas competencias
estan interconectadas, por lo que, cada una requiere del cumplimiento de la otra para llegar a la

comprension.

La primera corresponde a la precision, que no es mas que la correcta identificacion de la palabra en
cuanto a su escritura y sentido que tiene en el texto, en palabras concretas el correcto uso de la pragmatica
y semantica. Por su parte, la segunda dimension tiene que ver con la fluidez para leer, es decir, la correcta

vocalizacién y entonacion de las palabras para que el contenido sea entendido con claridad.

Asimismo, hay que respetar los signos de puntuacion y la complejidad de las palabras porque estas
deben ser adecuadas a la edad. La cuarta dimension comprende a las estrategias de autocorreccion y
automonitoreo, que es la relacion entre codigo sonido-letra impresa y significado porque este conjunto si

logra ser comprendido desde las bases del estudiante es muy posible que se alcance el objetivo lector.

De igual manera, bajo la linea de dimensiones que involucran la comprensién lectora se proponen
otras cuatro dimensiones que se suman a las anteriores, estas dimensiones buscan desarrollar habilidades
especificas a partir del proceso lector. Para empezar, se habla de la interpretacidn que es la forma en la que
el lector interioriza lo que ha leido, es decir ideas principales (Sanchez, 1974, como se cito en Herrera et
al., 2015).

Por consiguiente, se habla de la retencion, es decir, de lo que el alumno puede alcanzar a largo
plazo recordar lo aprendido y ponerlo en préctica. La siguiente dimension tiene relacion con la
organizacion del texto y cémo esto posibilita que el lector pueda almacenar la informacién del contenido

global.

Por ultimo, la cuarta dimensidn abarca la valoracion que el lector le otorgue al contenido que ha
consumido, es decir que realiza un analisis critico de lo real y lo ficticio; asimismo, que guarde aprendizajes

que le seran de utilidad tanto en lo académico como en lo personal.
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Niveles de la Comprension Lectora

Asi como existen cuatro dimensiones de comprension lectora, también se encuentran los niveles de
logro en la lectura, conocidos como los niveles de comprension lectora. Es asi que, se identifican cinco

niveles:

Comprension literal: consiste en realizar una lectura superficial del texto pueden darse resimenes
0 sintesis como resultado.

Comprensidn Inferencial: Consiste en realizar interpretaciones del texto que se ha leido pueden ser
procesos intuitivos.

Comprension Critica: profundizar y dar una opinion desde un juicio valorativo.

Comprension Apreciativa: ligado a los sentimientos que despierta en el lector dicho texto.

Comprensién Creadora: representa los resultados personales de las creaciones que surgen a través

de la profundizacion (Sanchez, 1974, como se citd en Herrera et al., 2015).

A continuacion, se presentan un cuadro comparativo acerca de los cinco niveles de comprension

lectora.

Tablal

Cuadro comparativo de los niveles de comprension lectora

Comprension  Comprension  Comprensiéon  Comprension  Comprension

Literal Inferencial Critica Apreciativa Creadora

Se comprende Se comprende Se opina sobre Se establecen Capacidad para

la informacion ideas que no lo que estd relaciones cambiar el
que estd de estan explicitas escrito. I6gicas. final del texto,
forma en el texto. que puede ser
explicita. un cuento,

entre otros.
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Se buscan las
ideas

principales.

Se sacan
conclusiones a

partir de ideas.

Se evalla qué
tipo de texto se

esta leyendo.

Se establecen
causas y

consecuencias.

Se escriben
ideas que el
autor  podria

haber afiadido.

Se identifican
elementos del
texto como los

personajes.

Se puede
evaluar a
través de
preguntas
como
“;Quién?

¢ Qué? 0

({Como?”

Se identifica
ideas que el
autor no puso
en el texto, pero
que se
sobreentienden.
Se puede
evaluar a traves
de preguntas
“Qué

pasar

como
podria
si...? (A qué se

refiere?”

Se emite un
juicio  critico

sobre las ideas

del texto.

Se puede
evaluar a
través de
preguntas

como  “;Queé
opinas? ¢Qué

seria mejor?”

El lector es
identifica y
valora el tipo
de vocabulario
empleado en el
texto.

Se puede
evaluar a través
de preguntas
como “;Como
te sientes? ¢Te
identificas con

esta idea?”

Se crea un
escrito nuevo y
con sentido, a

parir de lo

leido.

Se puede
evaluar a
través de
preguntas

como “;Como
cambiarias el
final?  ¢Qué

entendiste?

Nota: Elaboracion propia.

1.2.2. Escritura

18

La escritura es una de las distintas formas de comunicacion existentes que son diferentes al lenguaje

oral. La escritura puede ser entendida como un objeto social que posibilita la interaccién cuando no es

posible mantener una comunicacion oral cara a cara; asimismo, en la escritura el mensaje se transmite a

través de palabras escritas, las cuales deben estar correctamente estructuradas y codificadas, de modo que,

se comprende de forma clara lo que quiere transmitir el autor del mensaje (Araya, 2007). En este sentido,

la escritura es un proceso en el cual se pueden transmitir ideas y pensamientos de una forma alternativa al

lenguaje oral.

Ahora bien, para que el mensaje escrito pueda ser entendido por las demas personas, es necesario

que las palabras y frases tengan la estructura gramatical adecuada y ortografia correcta. Cabe recalcar que

la adquisicidon de la escritura es un proceso que se desarrolla de forma progresiva.

Es decir que, para que el nifio/a pueda aprender a escribir de forma correcta, es necesario que

empiece realizando trazos simples, ejercicios de reconocimiento de grafemas, estructuracion de silabas,
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entre otras. Una vez que se hayan realizado estos pasos, el nifio tiene la posibilidad de empezar a escribir

frases u oraciones largas.

De acuerdo con Arnéaez (2009) la escritura es un proceso complejo en el cual es necesario aprender
y aplicar diversas habilidades psicomotrices y cognitivas; de igual manera es un proceso interactivo. Por
lo tanto, se asume que en el desarrollo de la escritura intervienen los procesos cognitivos tales como el
pensamiento. Asimismo, es necesario el uso de habilidades psicomotoras como el desarrollo de la

psicomotricidad fina.

Cabe destacar que, la escritura no consiste simplemente en graficar letras y palabras en una hoja,
mas bien, implica estructurar y organizar la informacion que se quiere transmitir, activar el pensamiento,
la memoria y poner en practica las habilidades linguisticas. En este sentido, la escritura surge a partir de la

meditacion interna, es decir, el proceso reflexion y procesamiento de las ideas que tiene la persona.

Ahora bien, al igual que en la lectura, en la escritura también pueden existir Trastornos Especificos
del Aprendizaje que dificultan el desarrollo 6ptimo de la escritura. Estos trastornos pueden estar asociados
a la dificultad para reconocer las letras que son parecidas, la escritura en espejo, la poca legibilidad de las
palabras, los errores ortograficos, entre otros aspectos. Por lo tanto, se analizara cuales son aquellas

dificultades mas comunes que se presentan en el desarrollo de la escritura.

1.3. Trastornos de Lectoescritura

En la educacion general basica es comdn encontrar trastornos de lectoescritura que, por lo general,
presentan los estudiantes. EI DSM — 5, incluye a los trastornos de lectoescritura dentro de los Trastornos
Especificos del Aprendizaje. En este conjunto de trastornos se agrupan las dificultades para la lectura,
escritura e incluso problemas para realizar calculos mateméticos (American Psychiatric Asociacion, 2013).
No obstante, cabe destacar que en esta investigacion se toma en consideracion Unicamente los trastornos

relacionados con la lectura y escritura.

En este sentido, en el DSM - 5 se plantea que las dificultades mas comunes que se suelen encontrar
radican en la dificultad para mantener una lectura precisa y fluida, sin alterar la estructura de las palabras,
es decir, invertir silabas, confundir, sustituir u omitir letras, asi como la capacidad para comprender lo que
se lee. Asimismo, en cuanto a la escritura, los problemas mas persistentes consisten en los errores
ortograficos y/o gramaticales, asi como la calidad de la letra. A continuacion, se analizan cada uno de los

trastornos de lectoescritura con sus respectivas caracteristicas.
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1.3.1. Dislexia.

La dislexia es uno de los trastornos especificos mas comunes que se encuentran en el aprendizaje
de la lectura en los centros educativos. De acuerdo con el DSM — 5 (American Psychiatric Asociacion,
2013), la dislexia forma parte de los Trastornos Especificos del Aprendizaje. Es asi que, la dislexia puede
ser entendida como un trastorno de aprendizaje especifico neurol6gicamente centrado, cuyas caracteristicas
consisten en dificultades de precision, decodificacion, deletreo y fluidez para reconocer palabras.
(Asociacion Internacional de Dislexia, 2002, como se cit6 en Tamayo 2017). A partir de esta definicion,
se asume que la dislexia es un trastorno de la lectura, especificamente en el reconocimiento y diferenciacion

de letras y palabras.

En este sentido, es necesario reconocer cuales son las principales dificultades que presentan los
nifios/as con dislexia. Segun la Asociacion Andaluza de Dislexia (ASANDIS, 2010), los estudiantes que
tienen dicho trastorno especifico del aprendizaje presentan dificultades para mantener una lectura precisa
y rapida; asimismo, pueden tener ciertas complicaciones en la escritura, en la cual se refleja diversos errores
ortograficos. De igual manera, es posible que los estudiantes con dislexia tengan problemas en la

comprensién lectora, es decir, para comprender lo que leen.

Ahora bien, es importante prestar atencién a cdémo se manifiesta la dislexia en los nifios. En el
ambito educativo, es trabajo del docente orientar y estimular el proceso de adquisicion de la lectoescritura
en sus estudiantes. Sin embargo, en diversas ocasiones hay estudiantes que presentan ciertas dificultades
durante dicho proceso. Por lo tanto, es fundamental que el docente esté atento a como se desarrolla la
lectoescritura en cada estudiante, puesto que, asi serd posible identificar si el nifio presenta algunas

dificultades.

En tal sentido, de acuerdo con la ANSANDIS (2010), antes de que el nifio cumpla los 6 0 7 afios
de edad, es importante tomar en cuenta si el nifio suele confundir aquellas palabras que poseen una
pronunciacion parecida, lectura en espejo, dificultades en la expresion, asi como, para reconocer las letras
e identificar y asociar los sonidos con las letras. Estos indicadores mencionados, permiten tener una

valoracién inicial acerca de como se encuentra el desarrollo de la lectoescritura en el estudiante.
Dislexia adquirida y del desarrollo

Ahora bien, es importante conocer cuéles son los tipos de dislexia mas comunes. Segin Giménez
(2016), la clasificacion internacional mas aceptada reconoce que hay dos tipos de dislexia: la adquirida y

la del desarrollo. La dislexia adquirida se caracteriza por la dificultad para reconocer las palabras, aunque
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no exista ningln problema perceptivo. Otra caracteristica de este tipo de dislexia es la dificultad para

coordinacion 6culo — manual.

Por otro lado, en cuanto a la dislexia del desarrollo Giménez (2016), menciona que este término
“alude a que las dificultades de estos nifios son constitucionales, y no producto de alguna incapacidad
primaria de la mente o los sentidos, o una falta de oportunidad educativa” (p. 385). En este sentido, la
dislexia del desarrollo se divide en dislexia evolutiva y profunda. La dislexia evolutiva se evidencia cuando
se presentan dificultades que luego se eliminan durante el progreso en el aprendizaje del estudiante.
Mientras que, la dislexia profunda se caracteriza por la inversion al escribir, dificultades motrices e incluso

la confusion entre letras y nimeros (Giménez, 2016).

1.3.2. Disgrafia.

La disgrafia es uno de los principales trastornos que se presenten en el desarrollo de la escritura.
Segln Santana del Sol et al. (2021) la disgrafia es una dificultad especifica de tipo funcional, la cual genera
complicaciones en la calidad de la escritura del nifio/a, en el trazado de las letras o propiamente en la grafia.
La disgrafia se caracteriza por la dificultad que tienen los sujetos, para realizar los trazos de las letras de
forma correcta. Por lo general, uno nifio/a con disgrafia puede confundir u omitir las letras cuyo trazado es

similar. De igual manera, suelen invertir las letras y las silabas de forma incorrecta.

Las alteraciones presentes en la escritura se pueden clasificar en dos grupos: “la disgrafia
propiamente dicha, donde el nifio no llega a establecer la relacion entre el sonido que escucha y la
representacion grafica del mismo y b) disgrafia motriz: en la que las dificultades surgen como consecuencia

de una motricidad deficiente” (Coste, 1980, como se citdé en Alonso et al., p. 24).

A partir de dicho concepto, se entiende que la disgrafia propiamente dicha se caracteriza por la
dificultad para asociar el sonido de la letra que se escucha (fonema) con su representacion escrita (grafema).

Asimismo, se puede confundir aquellas letras que son parecidas tales como, la “b” y la “d”.

Por otro lado, la dislexia motriz se origina debido a que el nifio/a no ha desarrollado las destrezas
y habilidades que forman parte de la psicomotricidad fina. Razén por la cual, su escritura puede llegar a
ser poco legible para las demas personas. Por ejemplo, cuando el nifio deja espacios grandes entre cada

silaba, por lo que, se puede llegar a notar que algunas palabras estan separadas, cuando no deberia ser asi.

1.3.3. Disortografia.
La disortografia es otra de las dificultades mas presentes en el desarrollo de la lectoescritura. Castro

(2017) expresa que:
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La disortografia, a pesar de que a menudo va ligada a la dislexia o a la disgrafia, se debe de entender
como una entidad aparte, ya que puede presentarse de forma aislada o bien comoérbida a estas
alteraciones, resultando especialmente frecuente su asociacion a la disgrafia, donde los errores

ortogréficos afectan a la palabra y no a su grafia (trazado, forma, direccionalidad o proporcion de

las letras. (p. 17).

A partir de la definicion presentada por el autor, se asume que la disortografia no se manifiesta en
el trazado o forma de las letras; mas bien se caracteriza por la dificultad para escribir las palabras de forma
correcta, respetando las reglas ortogréaficas de la lengua espafiola. La disortografia puede causar que el
mensaje escrito se ininteligible para las demas personas, debido a que se puede llegar a confundir o alterar

el significado de una palabra si esta mal escrita. A continuacion, se presenta un cuadro comparativo que

permite diferencias las principales caracteristicas de la dislexia, la disgrafia y la disortografia.

Tabla 2

Cuadro comparativo de los trastornos de lectoescritura

Dislexia

Afecta a la lectura.

Disgrafia

Afecta a la escritura.

Disortografia

Afecta a la escritura.

Dificultades en la precision y

Dificultad en la calidad de

Dificultad para escribir de

fluidez de la lectura. la escritura. forma correcta las palabras
segln las normas
ortograficas.

Invertir silabas, omitir y/o Confundir los grafemas Omision de la /h/ por no

sustituir letras.

Puede conllevar dificultades
en la comprension lectora, la
ortografia y/o escritura. Puede
estar acompafiada de otros

trastornos como el TDAH.

cuya grafia es parecida.
Tamafio de la letra

desproporcionado.

tener caracteristica sonora.
Puede estar acompariado de
dificultades en la lectura.

Dificultad para el deletreo y

memorizacion de palabras.

Espacio inadecuado entre
silabas o separacion de
palabras de forma

incorrecta.

Escritura sin signos de

puntuacién adecuados
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Sustitucion de letras que se Escritura inentendible.  Sustitucion de fonemas que
diferencian por un solo rasgo Sustitucion de letras que se suenan igual /b/ Iv/, 12/ Is].
caracteristico /b/ /d/. diferencian por un solo

rasgo caracteristico /b/ /d/.

Nota: Elaboracion propia.

1.4. Estrategias para la correccion de los trastornos de lectoescritura

En la educacidn actual el desarrollo de estrategias que contribuyan al desarrollo de la lectoescritura,
se ha convertido en un aspecto importante a tomar en cuenta en la educacion general basica. Es de suma
importancia que se fomente y estimulen los procesos de lectura y escritura en los estudiantes, debido a que

esto favorece el desarrollo de la capacidad de comprension y expresion tanto oral como escrita.

En este sentido, las estrategias didacticas “pueden concebirse como procedimientos o arreglos
utilizados por el docente en forma flexible y estratégica, para promover la mayor cantidad y calidad de
aprendizajes significativos en los estudiantes” (Castellanos y Castro, 2017, p. 76). A partir del uso de las
estrategias didacticas, es posible que el contenido y la informacion pueda presentarse de distintas formas.
De igual manera, los nifios/as tienen la oportunidad de aprender de diversas maneras, logrando resultados
de aprendizaje satisfactorios. Por lo tanto, a continuacion, se presentan algunas estrategias que se pueden

emplear para trabajar la lectoescritura.

1.4.1. Apadrinamiento/Amadrinamiento Lector.

En esta estrategia se busca “fomentar las interacciones y la ayuda entre alumnado de distintas
edades para mejorar su competencia lectora y la motivacion por el aprendizaje” (Gobierno Vasco, 2019, p.
18). De esta manera, aquellos alumnos que poseen un mejor dominio de las competencias para la lectura,

pueden ayudar a los estudiantes que ain no han alcanzado el desarrollo lector esperado.

Para llevar a la ejecucidn esta estrategia es necesario que se elijan dos grupos de estudiantes que
estén en diferentes aulas, luego, se los organiza en un solo espacio. Se forman parejas, las cuales deben
escoger un libro que debe ser leido por ambos estudiantes, intercambiando roles en los que por momentos
un estudiante es en el encargado de realizar la lectura; mientras que, el otro estudiante debe escuchar con
atencién. Cabe destacar que, el estudiante que posea un mayor dominio de la lectura, es el encargado de

garantizar que su compafiero comprenda las ideas del texto leido.

1.4.2. Leemos en Parejas (Bikoteka Irakurtzen).
Esta estrategia se basa en la tutoria entre iguales, en la cual se forman parejas de trabajo cuya

relacion debe ser asimétrica y reciproca; la pareja trabaja de forma conjunta para alcanzar el desarrollo de
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una mejor competencia lectora (EOEP, 2020). Para la aplicacién de dicha estrategia, un estudiante asume

el rol de tutor; mientras que, su compafiero asume el rol de tutorado.

En esta estrategia, es importante recalcar el papel que tiene la familia para fomentar el desarrollo
de habilidades de lectura. Entre las actividades que se realizan se encuentra la lectura de textos en parejas,
la comprension de lo leido y algunas actividades que se pueden realizar, de forma que, complemente el

aprendizaje adquirido por lo estudiantes durante la lectura del texto.

1.4.3. Taller de Lectura y/o Escritura Creativa.

El uso de esta estrategia permite dar atencion a las necesidades especificas de los estudiantes en
cuanto al desarrollo de la lectoescritura a través de diversos recursos para fortalecer el lenguaje escrito
(EOEP, 2020). Mediante la aplicacién de dicha estrategia, es posible trabajar la lectura y escritura de forma
simultanea, afiadiendo un elemento creativo, lo cual resulta mas llamativo para el estudiante. Razon por la

cual, sentird una mayor motivacion por realizar la actividad.

Ahora bien, durante el desarrollo de esta estrategia se puede trabajar con diversos tipos de textos
como cuentos, revistas, libros, entre otros. Después de que los estudiantes lean el texto, se podrian plantear
actividades en las que identifiquen los personajes que aparecen en el texto o las ideas principales. Asi, se
trabaja también la comprensién lectora. Otra actividad que se puede plantear es pedir a los nifios que
escriban como creen que terminard la lectura, también podrian afiadir personajes nuevos o afiadir nuevos

elementos al texto. De esta forma, se fortalece el desarrollo de la escritura.

1.4.4. Tertulias Dialdgicas.

Las Tertulias Dialdgicas son consideras como una estrategia que favorece el desarrollo de la
competencia lectora, lo que incluye el ritmo y fluidez de la lectura y la propia comprension de lo que se
lee (EOEP, 2020). De igual manera, contribuye a la mejor de la expresion escrita y permite que los nifios/as

desarrollen habilidades para la exposicion oral en publico.

Para llevar a la accion esta estrategia, es necesario que entre todos los estudiantes elijan un texto
literario que no se resulte complejo de entender y que esté acorde a los niveles de competencia lectora que
presentan los estudiantes a su edad. Luego, se decide cuantos capitulos o paginas debe leer cada estudiante

en casa, de los cuales debe escoger un pequefio fragmento para compartirlo en la siguiente clase.

Una vez realizado dicho proceso, los estudiantes tienen que leer el fragmento de la lectura que han
escogido y explicar a sus compafieros por qué lo han seleccionado. Luego, cada estudiante va compartiendo

el fragmento que ha escogido, de forma que, todos puedan dar sus opiniones.
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1.4.5. Copiay Dictado para la mejora de la escritura.
El desarrollo de la escritura es un proceso que se debe realizar de forma progresiva, debido a que
es una actividad en la cual intervienen diversos procesos cognitivos. Por lo tanto, desarrollar la escritura

en los nifios/as es necesario que se apliquen tres fases: el copiado, el dictado y la lectura espontanea.

En cuanto a la primera fase, una de las actividades que se podrian realizar es el copiado de cuatro
a ocho lineas. Por su parte, en la segunda fase se deben realizar dictados; para esta actividad, se puede
organizar a los estudiantes en varios grupos o en parejas con la finalidad de que aquellos nifios/as que
poseen un mayor dominio de la escritura puedan ayudar a sus compafieros. Por Gltimo, en la cuarta fase el

nifio/a debe ser capaz de escribir de manera libre y espontanea.

1.4.6. Trabajo colaborativo.

Segln Revelo et al. (2017), el trabajo colaborativo es un proceso que le permite al estudiante
aprender de una manera mas eficaz de lo que aprenderia de forma individual, esto se da por la interaccion
con los miembros de un equipo, los cuales les permiten diferenciar y compartir sus diversas perspectivas,

es por ello que, conjuntamente pueden realizar un proceso de construccion del conocimiento.

Al igual que el trabajo colaborativo tiene una serie de caracteristicas que lo hace diferente de otras
formas de organizacion grupal. Por ejemplo, estd basado en la interdependencia entre cada uno de los
diferentes miembros del grupo, por lo cual, se busca que las metas beneficien a cada uno de los integrantes

del equipo. La responsabilidad individual de cada individuo para llegar a alcanzar la meta final.

La creacion de los equipos de trabajo colaborativo debe ser realizada segun las destrezas y
particularidades de cada uno de los miembros del equipo, a diferencia del tipico trabajo de grupos, las
cuales son mas homogéneas. Cada uno de los miembros tiene la misma responsabilidad para desarrollar

las distintas acciones en el grupo. Al igual que cada individuo comparte las responsabilidades dentro del

grupo.

Desde esta perspectiva, Segun Vazquez et al. (2017), el trabajo colaborativo es un punto clave en
la sociedad del conocimiento, puesto que, es necesario que las personas unan sus fortalezas para poder
enfrentarse a los desafios que les presente la vida en lo laboral, académico, social y a la innovacién

continua.

Por tal razén, es importante resaltar las siguientes consideraciones en cuanto al trabajo colaborativo.
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e Atraveés del trabajo colaborativo se definen, analizan y se resuelven distintas problematicas
del contexto de forma conjunta, permitiendo que se logre un mayor desenvolvimiento
grupal, a diferencia del trabajo individual.

e Eltrabajo colaborativo es un punto clave en el desarrollo del talento de las personas, debido
a que, les permite desarrollar sus competencias, lo cual conlleva a que se promueva la

transferencia de conocimientos y habilidades.

En este sentido, segun Lucero (2003), el trabajo colaborativo busca propiciar los distintos espacios
para que las personas desarrollen las habilidades individuales y grupales partiendo desde la discusion entre
los distintos miembros del equipo en el momento de explorar nuevos conceptos, permitiéndole a cada
individuo ser responsable de su propio aprendizaje. Lo que el trabajo colaborativo busca es que los
conocimientos adquiridos por cada individuo sean mas enriquecedores y que se pueda aprender uno de
otro, al momento de compartir ideas y debatir sobre distintos conceptos o interpretaciones que se den dentro
del grupo.

Como se ha visto en el desarrollo del presente capitulo, los trastornos de lectoescritura mas comunes
son la dislexia, disgrafia y disortografia. Cada trastorno tiene sus propias caracteristicas que afectan ya sea
a lalectura o escritura. Asimismo, se analizaron algunas estrategias que se pueden aplicar para la correccion
de los trastornos de lectoescritura mencionados. De las estrategias revisadas, se elegira el trabajo

colaborativo para el desarrollo de la propuesta de intervencion, lo cual se retomard mas adelante.

Capitulo 2. Caracterizacion de los trastornos de lectoescritura que presentan los estudiantes

del cuarto afo de EGB de la Escuela de Educacion Basica UNAE.

En este capitulo se describird paso a paso el proceso metodoldgico realizado durante la presente
investigacion. Para empezar, se planteara el paradigma bajo el cual se desarrolla la investigacion. Ademas,
se determinara el alcance de la investigacion realizada. Asimismo, se presentard el método aplicado y las
técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de datos. De igual manera, se analizaran e

interpretaran los resultados obtenidos.

2.1. Paradigma interpretativo
La presente investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo. Este paradigma, se basa en la

interpretacion del objeto de estudio y en los elementos que influyen en el mismo. En el paradigma
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interpretativo se intenta lograr una “profundizacidon en la comprension de fendmenos en su contexto
cultural y temporal; los fendbmenos se estudian en el lugar donde se producen, se adopta la perspectiva de

aquellos que los generan y no la del investigador y sus teorias” (Roca — Cuberes, 2020, p. 2).

Desde este concepto, se entiende que el paradigma interpretativo tiene como finalidad lograr una
mayor comprension de los fendmenos en el contexto en cual se desarrollan. Es decir que, en el caso de la
investigacion educativa, para que el investigador pueda conocer con mayor cercania las peculiaridades del
objeto de estudio, es necesario que se encuentre en el lugar en donde se produce la interaccion de los sujetos
forman parte de lo que se estudia.

Es por ello que, parte de poder identificar las diferencias que existen dentro de los fenémenos
sociales, cuyos intereses principales estan dirigidos a los significados y relaciones de las distintas acciones
de la persona y de su vida social. El paradigma interpretativo concibe a la educacion como un proceso
social, puesto que, pretende transformar la forma de pensar de los docentes y de esta manera lograr

transformar la practica educativa.

Por tal motivo, este paradigma permite a los distintos grupos sociales llegar a conocerse a si mismos
y a la realidad que los rodean. Las cuales, estan constituidas por las intenciones e intereses de cada miembro
de los distintos grupos que participan. Desde esta perspectiva, se ha considerado pertinente desarrollar esta
investigacion bajo el paradigma interpretativo. Debido a que, esta centrado en comprender y describir

fendmenos sociales y educativos.

A partir de este paradigma, se logro tener un mayor acercamiento a los sujetos que son el foco de
estudio de la presente investigacion. En este caso, los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de
Educacion Basica de Innovacion UNAE. A través de este proceso, se pudo establecer una interaccion con
los estudiantes y la docente, especificamente cuando se realizaban actividades relacionadas con la

lectoescritura.

2.2. Alcance de la Investigacion

La presente investigacion tiene un alcance descriptivo. De acuerdo con Cauas (2015), este tipo de
estudio se enfoca en “la descripcion de fenomenos sociales o educativos en una circunstancia temporal y
especial determinada” (p. 6). De igual manera, el estudio descriptivo, permite al investigador realizar
preguntas que le permitan describir algin fendmeno identificado en un contexto especifico. A traves del
estudio descriptivo, es posible conocer las caracteristicas de un objeto y/o sujeto de estudio. En este sentido,
el objeto de estudio corresponderia a un fendmeno social o educativo; mientras que, el sujeto de estudio

puede ser un individuo o un grupo de individuos que se relacionan en un determinado contexto.
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Por lo tanto, en esta investigacion se ha aplicado un estudio descriptivo con la finalidad de conocer
los sucesos que tenian lugar en el 4° afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica de Innovacién UNAE.
Por medio de esto, ha sido posible definir la problematica identificada en esta investigacion, la cual esta
relacionada con los trastornos de lectoescritura que presentan los estudiantes. Asimismo, a través del
estudio descriptivo, se ha logrado determinar las particularidades de los sujetos que han sido parte de la

investigacion; en este caso, la docente y los estudiantes del 4° afio de EGB.

2.3. Estudio de caso

El método que se ha aplicado en esta investigacion es el Estudio de Caso, que segun Duran (2012),
es un método que permite un mayor acercamiento a fendmenos sociales que acontecen en un entorno
especifico, en los que existe una interaccion entre diversos sujetos y factores sociales. De igual manera, la
autora plantea que, este método permite establecer una relacion entre la investigacion, teoria y préactica; lo
que, a su vez, posibilita la accion. Por lo tanto, a través del Estudio de Caso, el investigador puede tener

una mayor aproximacion a la realidad social de un contexto especifico.

En tal sentido, en la presente investigacion, la aplicacion de este método ha permitido tener un
mayor acercamiento a la institucion educativa donde se realizaron las précticas preprofesionales. De esta
manera, ha sido posible observar aquellos sucesos que mayor importancia que tenian lugar en el cuarto afio
de EGB de la escuela. Asi, se logro conocer las caracteristicas de los estudiantes y determinar las

dificultades que tenian con respecto al desarrollo de la lectoescritura.

2.3.1. Fases del estudio de caso.

En el Estudio de Caso es necesario considerar algunas fases que se deben tomar en cuenta para la
correcta aplicacion de este método. En este sentido, Jiménez (2012), plantea que el método Estudio de
Caso esta constituido por cinco fases. A continuacion, se presenta una breve definicion de cada una de las
fases y también se realiza una descripcion del proceso realizado en cada fase. Para lo cual, se ha tomado

como referencia a Jiménez (2012), quien plantea las siguientes fases:

a. Laselecciony el disefio del caso. Esta fase corresponde al proceso, en el cual se selecciona el
grupo de sujetos que serd parte de la poblacion durante el desarrollo de la investigacion. Para
la seleccidn del caso, es necesario tomar en cuenta el proposito y los objetivos del investigador.
De igual manera, es importante considerar los aspectos identificados durante el proceso de
observacion realizada, para determinar hacia donde estara enfocado el andlisis del caso. A partir
de los aspectos planteados, en esta investigacion se ha seleccionado como caso, a los estudiantes
del 4° afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica de Innovacion UNAE. Asimismo, en
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este caso se analizara cémo se desenvuelven los estudiantes durante las clases, especificamente

en el desarrollo de la lectoescritura, puesto que, es la problematica identificada.

=

Elaboracion de una lista de preguntas. En esta fase, el investigador debe formular una
pregunta que le permita definir la problemaética identificada. A partir de esta pregunta, es posible
realizar nuevas interrogantes con la finalidad de entender de mejor manera la problematica;
asimismo, estas preguntas permitiran establecer los elementos necesarios para la recoleccién de
informacion. Para este estudio de caso, se establecid la siguiente pregunta: ;Como corregir los
trastornos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion

Basica de Innovacién UNAE? Esta pregunta, se tendra en cuenta al momento de la recoleccion

de datos, lo cual se desarrollara en las siguientes fases.

c. Localizacion de las fuentes de datos. Esta fase corresponde al proceso en el cual, el
investigador procede a disefiar y establecer los métodos e instrumentos que utilizara para la
recoleccion de los datos. Ademas, se determina de donde se obtendré la informacion, es decir,
de los sujetos y fuentes que proporcionaran los datos necesarios. Para efectuar esta
investigacion, se empleara la técnica de la observacion participante, la entrevista y la revision
bibliografica. Mientras que, para la recoleccion de datos se utilizara, la guia de observacion, el
diario de campo, una guia de entrevista y una ficha de revision bibliogréfica. Dichos elementos
mencionados, se analizardn con mayor profundidad en el apartado correspondiente a las
técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.

d. Anadlisis e interpretacion. Esta fase es de gran importancia en el desarrollo de un estudio de
caso. El investigador debe analizar la informacidn recolectada a partir de la aplicacion de los
instrumentos elaborados. Debe ser un proceso reflexivo, en el que se establezca una relacion
entre los datos recogidos y la informacion teorica. La interpretacidn de los datos que se realicen
en esta fase, es fundamental para precisar y comprender la problematica identificada; lo que, a
su vez, contribuye el desarrollo de una posible propuesta para dar solucion al problema.

e. Elaboracién del informe. En esta Gltima fase, procede a redactar el informe en el cual se debe

describir de forma detallada todo el proceso que se realizé durante el estudio de caso en la

investigacion. En este informe, se deben especificar las técnicas e instrumentos aplicados y la
informacion obtenida. De igual manera, se debe presentar un analisis de la informacion tedrica

consultada durante la investigacion.

2.4. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion
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Segun Sanchez et al. (2021), es necesario el uso de distintas técnicas e instrumentos de recoleccion
de informacidn que permitan a los investigadores canalizar toda la informacién. Para poder realizar un
analisis reflexivo de toda la informacion recolectada y poder dar respuesta a una situacion problémica o
que se desee mejorar. Es por ello que, el uso adecuado de distintas técnicas e instrumentos son

fundamentales dentro de los procesos investigativos en las distintas areas del conocimiento.

Durante el proceso de recoleccion de la informacion necesaria para desarrollar esta investigacion,
se aplicé distintas técnicas tales como la observacion participante, la entrevista y la revision bibliografica.
Ademas, se utilizaron diversos instrumentos como el diario de campo, la guia de observacién, la guia de
entrevista, la ficha de revision bibliografica y la lista de cotejo. Los mismos que permitieron comprender
de mejor manera la situacién problémica planteada. A continuacion, se realiza un andlisis de las técnicas e

instrumentos empleados.

2.4.1. Observacion participante.

La principal técnica aplicada en esta investigacion fue la observacion participante. Esta técnica
“involucra la interaccion social entre el investigador y los informantes en el medio social de los ultimos, y
durante la cual se recogen datos de modo sistematico” (Taylor y Bogdan, 1984, como se citd en Jociles,
2016, p. 118). Mediante el uso de esta técnica, durante las précticas preprofesionales realizadas en el centro
educativo se pudo observar detalladamente a la docente y estudiantado durante las horas clases y en el

receso.

2.4.2. Entrevista.

Otra de las técnicas que se utilizé para recopilar informacion es la entrevista, que segun Diaz et al.
(2013) es “una conversacion que se propone con un fin determinado distinto al simple hecho de conversar”
(p.163). La técnica de la entrevista permite al investigador, establecer un didlogo con la finalidad de
conocer de mejor manera, las experiencias y perspectivas de la persona entrevistada, con respecto a un

tema especifico.

Por lo tanto, a través de esta técnica se pudo conocer la informacion requerida para el desarrollo de
esta investigacion. Asimismo, se logré conocer las experiencias de la docente y su punto de vista con
relacion a la importancia del desarrollo de la lectoescritura en sus estudiantes. Ademaés, a partir de esta
técnica fue posible precisar la problemaética identificada, para poder plantear acciones de mejora y una

propuesta que beneficie a los estudiantes y docentes del centro educativo.
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2.4.3. Revision bibliograéfica.

Otra técnica utilizada para la recopilacion de informacion para dar respaldo a esta investigacion es
la revision bibliografia que segin Gomez et al. (2014) “el trabajo de revision bibliografica constituye una
etapa fundamental de todo proyecto de investigacion” (p.159). De acuerdo con lo planteado por los autores,
se puede decir que la revision bibliografica permite dar una mayor fundamento y sustento tedrico a una
investigacion. Razdn por la cual, es necesario que en los proyectos de investigacion se aplique esta técnica

con la finalidad de comprender de mejor manera un tema especifico.

Por esta razén, en esta investigacion se ha aplicado la técnica de la revision bibliografica, con el
propdsito de extraer la informacion tedrica mas relevante. Para realizar este proceso, se realizé un resumen
de un campo muy basto de documentos con el propdsito de extraer la informacion mas apropiada que
permita respaldar la investigacion. Este andlisis estuvo enfocado principalmente en el estudio de la

lectoescritura.

2.4.4. Analisis de actividades.

Durante el proceso de investigacion fue necesario aplicar una técnica que permitiera recopilar
informacion sobre el desarrollo de las actividades que los estudiantes realizaban durante sus clases. Por
tanto, se aplicé la técnica de analisis de actividades que, segun Bustamante (2018) se centra en estudiar
como los estudiantes desarrollan las competencias necesarias para resolver problemas o enfrentarse a
situaciones durante las actividades con el fin de comprender como interactlian entre pares y como generan

modelos mentales en sus propios contextos.

Por este motivo, se aplicé esta técnica con la finalidad de recopilar informacion significativa que
permitiera analizar las actividades que los estudiantes realizaban en el proceso ensefianza-aprendizaje de
la asignatura de Lengua y Literatura. Debido a que, este analisis permitiria determinar si los estudiantes

presentaban dificultades o trastornos en el desarrollo de la lectoescritura.

2.5. Instrumentos aplicados

2.5.1. Diario de campo.

Durante las précticas fueron utilizados los diarios de campo. Los diarios de campo, “son apuntes
realizados en el momento de la actuacion” (McKernam, 1999, p. 117). Es por tal motivo que, fue necesario
realizar apuntes de las experiencias que sobresalian durante las practicas, las mismas que facilitan revivir
momentos importantes que sucedieron en el centro educativo y que ayudan a fundamentar la situacion
problematica observada. Los diarios de campo permiten revisar apuntes importantes de conversaciones que

se hayan dado con la docente, estudiantes o algin otro miembro de la comunidad educativa.
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2.5.2. Guia de observacion.

En el desarrollo de las practicas también se utiliz la guia de observacidn que segun Cortez y
Salcedo (2019) “la guia de observacion es el instrumento que permite al observador situarse de manera
sistematica en aquello que realmente es objeto de estudio para la investigacion; también es el medio que
conduce la recoleccion y obtencion de datos e informacion de un hecho o fenémeno” (p. 4). De este modo,
dentro de la recoleccion de datos fue oportuno este instrumento, puesto que permitié definir los elementos
que constituyen la problematica de investigacion. Asimismo, fue posible evidenciar la necesidad de generar

espacios de trabajo grupal y entre otros aspectos que implica esta metodologia.

2.5.3. Guia de entrevista.

Otro instrumento que fue utilizado en esta investigacion es la guia de entrevista, mismo que sirvié
como directriz para la organizacion de la informacion. Asi, la autora Chairez (2008), define a la guia de la
entrevista como una lista de areas que deben ser cubiertas en el informe y sirve como base u orientacion
para tener en cuenta las preguntas que se deben plantear sobre ciertos temas. Durante la entrevista, el
investigador es quien decide de qué manera realizar las preguntas y en qué momento. En este sentido, la
guia no es mas que una orientacion para que el entrevistador pueda dirigir las preguntas a resolver el
objetivo del instrumento. Es asi que, en este caso la guia de entrevista se estructurd con el fin de conocer
el trabajo en equipo que se lleva a cabo en el aula con los estudiantes, este instrumento fue elaborado para
aplicar a la docente.

2.5.4. Ficha de revision bibliografica.

Otro instrumento utilizado fue la ficha de revision bibliografica, para ello se ha tomado como
referencia lo propuesto por Codina (2019), quien plantea que su estructura cuenta con datos del texto en
general y del autor, asimismo una breve sintesis del contenido teérico y metodoldgico, finalmente se
adjuntan los resultados y conclusiones. Cabe recalcar que, esta sintesis de informacion se realizé con los
principales referentes tedricos propuestos para la construccion de la teoria de respaldo. En resumidas
cuentas, este instrumento recibe un valor importante al momento de consolidar las bases documentales,
pues permitio tener una obtencién mas sencilla de la informacion para fijar o retomar algunos aportes

necesarios.

2.5.5. Lista de cotejo.

El Gltimo instrumento que se ha aplicado en esta investigacion es la lista de cotejo, que de acuerdo
con lo expuesto por Certad (2015), permite analizar desde la observacion no solo el cumplimiento de las
actividades, sino también, como los estudiantes las realizan, para lo cual, se incluye una columna de

observaciones, donde el investigador incluye parrafos que describen el analisis que realiza de la forma

Trabajo de Integracién Curricular Yarov Javier Cabezas Troya
José Rodrigo Zhinin Guaman



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION 33

como se desarrollan las actividades. Por lo consiguiente, este instrumento es muy importante en el
desarrollo de este trabajo, puesto que, permitid obtener informacion para comprender como interactdan los
estudiantes en su propio contexto en el desarrollo de las actividades y como resolvieron los problemas y

situaciones propuestos para su aprendizaje.

2.6. Muestreo

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al., (2014) en los estudios de tipo cualitativo, la constitucion
y el tamafio de la muestra se deriva del desarrollo inductivo del proceso investigativo, en el cual, se intenta
identificar contextos, grupos e individuos favorables para la investigacién, debido a lo cual, una forma de
conformar la muestra es mediante un muestro no probabilistico. Por tanto, en este trabajo el muestreo se
realiz6 por conveniencia, es decir, de acuerdo al caso disponible al que se tiene acceso. De ahi que, la
muestra en este estudio lo constituyeron los estudiantes del 4° afio de EGB de la Escuela de Educacién
Bésica de Innovacion UNAE. Dicho grupo estd conformado por 10 nifias y 9 nifios, con edades

comprendidas entre los 8 y 10 afios.

2.7. Operacionalizacion de Categorias
En el desarrollo de esta investigacion se ha realizado una operacionalizacion de categorias, en
este caso, la categoria operacionalizada corresponde a los trastornos de lectoescritura. A continuacion,
se presenta una tabla de operacionalizacion, en la cual se analiza la categoria de analisis mencionada.

De igual manera, se presentan los instrumentos utilizados para su analisis.
Tabla 3

Operacionalizacion de la categoria

Categoria Definicion Dimensiéon  Subdimensién  Indicadores Instrumentos
Trastornos de Dificultad en el Dislexia. Lectura. Precision en la Diario de
Lectoescritura  aprendizaje y en la lectura de campo.
utilizacion de las palabras. Guia de
aptitudes Inversion ~ de observacion.
académicas, silabas, omitir Guia de
evidenciado por la ylo sustituir entrevista.
presencia de: letras.
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precision en la Velocidad o Ficha de
lectura de palabras, fluidez de la revision
velocidad o fluidez lectura. bibliogréfica.
de la  lectura, Deletreo y Lista de cotejo.

comprension de la
lectura, correccidn
ortogréfica,
correccion
gramatical y de la
puntuacion, claridad
u organizacion de la
expresion escrita
(American
Psychiatric

Association, 2013).

memorizacion

de palabras

Comprension

lectora.

Disgrafia. Escritura. Precision en la Diario de
escritura de campo.
palabras. Guia de
Confusién los observacion.
grafemas cuya Guia de
escritura es entrevista.
parecida Ficha de
Tamafio de la revision
letra. bibliografica.
Espacio entre Lista de cotejo.
silabas 0
separacion  de
palabras.

Escritura
ininteligible.

Disortografi  Ortografia Escritura de Diario de

a palabras segun campo.
las normas Guia de
ortogréficas. observacion.
Omision de la Guia de
/hl por no tener entrevista.

caracteristica

sonora.
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Uso de los Ficha de
signos de revision
puntuacion. bibliogréfica.

Sustitucién de Lista de cotejo.
fonemas  que

suenan igual.

Nota: elaboracion propia

2.8. Andlisis e interpretacion de datos

En este apartado, se describirdn los resultados de los instrumentos aplicados durante la
investigacion realizada. A partir de los resultados obtenidos, se podra caracterizar los trastornos de
lectoescritura que presentan los estudiantes, dando respuesta al segundo objetivo especifico que se planted

en este proyecto de investigacion.

2.8.1. Resultados de los instrumentos empiricos.

Resultados de los diarios de campos

Mediante la aplicacion de los diarios de campo se pude recoger entre otros aspectos que, los
estudiantes suelen atrasan al momento de copiar las indicaciones que se los docentes les colocan en la
pizarra. Ademas, en varias ocasiones se observo que al momento de escribir suelen confundir la “b” en
lugar de la “d”. De la misma forma, se evidencio que tiene problemas al momento de escribir la letra “j”.
También, se observo que los estudiantes presentan dificultades ortograficas al escribir las palabras, porque,

no podian tildar las palabras de manera correcta, omitian el uso de la letra “h” cuando debian y no utilizaban

de manera correcta algunos signos de puntuacion.

Por otra parte, en la lectura los estudiantes también presentaron problemas en la fluidez al leer, asi
como en la comprension de las lecturas que realizan durante las clases. Lo indicado afecta el desarrollo de
los estudiantes en otras asignaturas, porque, no pueden comprender lo que leen y, por tanto, no pueden
resolver, por ejemplo, los problemas propuestos en Matematicas ni las situaciones planteadas en Ciencias

Naturales o Ciencias Sociales.
Resultados de la guia de observacion

De la misma forma, la guia de observacidén permitié observar de manera mas precisa que los
estudiantes no tienen desarrollada adn una escritura clara y entendible. Ademas, cometen ciertos errores

ortograficos y algunas palabras suelen leerlas de derecha a izquierda, por ejemplo, cuando esta escrito

Trabajo de Integracién Curricular Yarov Javier Cabezas Troya
José Rodrigo Zhinin Guaman



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION 36

“sol”, leen “los”. Todo esto afecta su aprendizaje, porque, no pueden comprender lo que leen, ni pueden

comunicar efectivamente lo que piensan.
Resultados de la guia de entrevista

La entrevista realizada tenia como objetivo conocer la perspectiva de la docente respecto al
desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB. A partir de la entrevista, se pudo
determinar que los estudiantes tardan mucho en escribir los dictados realizados por la docente. Igualmente,
se establecid que los alumnos presentan dificultades para comprender las indicaciones que se les dan los
docentes en los examenes, debido a su poco desarrollo de la comprension lectora y que no tienen una

lectura fluida.

Por otro lado, la docente indic6 en la entrevista que ha implementado algunas estrategias didacticas
para favorecer el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes, no obstante, algunos presentan diferentes
trastornos en la lectura y escritura que dificultan el adelanto en estas competencias. De la misma manera,
la docente indico que le interesaria aplicar en el aula de clases nuevas estrategias que le permitan corregir

los trastornos de lectoescritura detectados en los estudiantes.
Resultados de la lista de cotejo

La aplicacion de la lista de cotejo como instrumento para analizar las actividades de aprendizaje

realizadas en clases mostrd los siguientes resultados:

1. Al momento de escribir presentaban dificultades en la ortografia y escritura de las palabras, por
ejemplo, confundian los fonemas y grafemas de pronunciacion parecida.

No separaban correctamente las silabas ni las palabras.

Usaban de manera incorrecta ciertos signos de puntacion.

La escritura en las actividades realizadas muchas veces era ininteligible.

Al leer en voz alta presentaron dificultades para leer de manera precisa algunas palabras.

En la lectura invertian ciertas silabas, omitian y/o sustituian algunas letras.

N o g bk~ w N

Presentaban dificultades en la velocidad y/o fluidez para leer en voz alta durante las actividades
desarrolladas.

8. En las actividades se demostr6 que tenian inconvenientes al momento de deletrear y memorizar
palabras.

9. Lacomprension lectora que mostraban durante las actividades fue deficiente.
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Categoria Diario de campo Guia de Guia de Lista de cotejo Conclusiones
observacion entrevista
Lectoescritura  Los estudiantes se No  tienen una Tardan mucho en Los estudiantes Los estudiantes tienen dificultades en
atrasan al copiar escritura clara y escribir los confundian los fonemasy la lectoescritura debido a que,
las indicaciones entendible. dictados grafemas que tienen una confunden algunas letras al momento
que se colocan en Tienen errores realizados por la pronunciacion parecida.  de escribirlas.
la pizarra. ortograficos. docente. No separaban No tienen una escritura clara y
Suelen confundir Algunas palabras Tienen correctamente las silabas. cometen algunos errores en la
y escribirla “b”en suelen leerlas de dificultades para Al leer un texto en voz ortografia. De igual manera, no tienen
lugar de la “d”. derechaaizquierda, entender las alta, no tenian una lectura una lectura clara y carecen de
Realizan la letra por ejemplo, indicaciones que fluida. comprension lectora.
“ de forma cuando estd escrito se les dan en los Tenian dificultades para Todo esto dificulta su desarrollo en las
incorrecta. “sol”, leen “los”. examenes. responder preguntas diversas asignaturas y evidencia que
No tienen una sobre lo que han leido. tienen trastornos tanto de lectura como

lectura fluida.

de escritura.

Nota: elaboracion propia.
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2.8.2. Discusion e interpretacion de resultados.

A partir de la informacién analizada en la triangulacion de datos realizada, se puede decir que los
estudiantes presentan ciertos problemas en la adquisicion y desarrollo de la lectoescritura. La principal
problematica identificada, esta relacionada con la dificultad que presentan los estudiantes para escribir de forma
clara y entendible; y, de igual manera, las falencias que tienen respecto a la ortografia. Por otro lado, se ha
identificado que los estudiantes no tienen una lectura fluida y no reconocen de forma clara ciertas letras al

momento de leer cada palabra.

Asimismo, se ha notado que los estudiantes no poseen una buena comprensién lectora acorde a su edad.
Esto se pudo evidenciar, en ciertas ocasiones en la que los estudiantes debian leer unas noticias cortas y luego
responder algunas preguntas. En esta actividad, los nifios/as no lograban comprender de qué trataba la lectura,

aunque eran sencillas.

También, se ha notado que, al momento de realizar dictados tienen dificultades para reconocer la letra
que deben escribir; por lo que, en muchas ocasiones era necesario realizar el sonido de cada letra para que los
estudiantes pudieran reconocerla. De igual manera, los estudiantes confunden ciertas letras cuya pronunciacion

es parecida, como la “b” y “v”, la “s” la “c” y la “z”, la “y” y la “lI”, entre otras. Ademas, confunden algunas

letras que tienen rasgos caracteristicos y trazados similares, como la “b” y la “d”.

En este sentido, segun lo analizado en el marco tedrico las dificultades identificadas forman parte de las
caracteristicas principales de la dislexia, disgrafia y disortografia, que son considerados como trastornos de
lectoescritura. Ahora bien, todos los aspectos mencionados se convierten en una problematica importante,
debido a que la lectoescritura es de gran importancia en la formacion integral de los estudiantes. Cabe recalcar
que, en buen manejo de la lectoescritura es fundamental para el desarrollo del nifio/a (Montealegre y Forero,
2006). De acuerdo con lo planteado por las autoras, se comprende que, aprender a leer y escribir de forma
adecuada es indispensable para el desarrollo del nifio. Asimismo, la lectoescritura esta presente durante la vida
del ser humano; razén por la cual, es fundamental que en la educacion general basica se promuevan las destrezas

y habilidades requeridas para el desarrollo de la lectoescritura.

Capitulo 3. Guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los trastornos de

lectoescritura de los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica UNAE.

3.1. Objetivo
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Corregir los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de
Educacion Basica de Innovacion UNAE.

3.2. Introduccion

El planteamiento de esta propuesta surge a partir de las necesidades observadas durante las practicas
preprofesionales que fueron realizadas durante el octavo y noveno ciclo en la Escuela de Educacion Bésica de
Innovacion UNAE de la ciudad de Azogues. De esta forma, inicialmente se trabajo con el grupo de Cuarto de
Basica y se continud el seguimiento en el Cuarto de Basica con el mismo grupo de estudio para enfocarnos en

las habilidades de lectoescritura del grupo de estudio.

Por tal motivo, se plantea fomentar el trabajo colaborativo dentro del aula de clases para fortalecer la
lectoescritura en los estudiantes, esto a través de una guia de actividades basadas en el trabajo colaborativo. Es

asi que, se permitira a los docentes llevar a cabo los procesos educativos en el aula de forma eficaz.

Es por ello que, después de realizar un andlisis de lo observado durante las practicas en los Gltimos dos
ciclos académicos, el problema que se presenta en la lectoescritura de los estudiantes puede ser solucionado a
través de la guia de actividades. Esta guia se plantea para permitir que los estudiantes que tienen un mejor

dominio de la lectoescritura puedan ensefiar y guiar a sus comparieros.

En este sentido, se ha tomado como base tedrica al trabajo colaborativo para realizar una guia de
actividades. Las mismas que se enfocan en fomentar el trabajo colaborativo entre los estudiantes dentro del aula
y en las actividades de lectoescritura planificadas en cada una de estas areas. Por ello, los contenidos que la

docente aborda en la semana estaran planteadas dentro de la guia.

3.3. Justificacion

El comienzo de las habilidades de lectoescritura en los nifios son base fundamental para su proceso de
ensefianza aprendizaje, ya que, la lectoescritura estd directamente entrelazada en cada una de las areas del
conocimiento y de las distintas asignaturas que cada estudiante recibe durante su formacion académicay al igual

que durante su vida cotidiana.

Es por ello que, es necesario plantear una guia de actividades para el desarrollarla en funcion del trabajo
colaborativo. Esta modalidad permite corregir y mejorar las habilidades de lectoescritura en los estudiantes. De

esta forma, las actividades planteadas dentro de la presente propuesta es la coensefianza en la cual esta
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conformada de 2 0 mas individuos que estan a cargo de ensefiar a sus compafieros y de la mano se fomentan y

crean lasos de comparfierismo y se crea una modalidad de trabajo colaborativo.

3.4. Fundamentacion Tedrica de la Propuesta

Como se analizé en el capitulo 2, en el presente proyecto se asume la estrategia del trabajo colaborativo
como base tedrica para desarrollar la propuesta de intervencién, la cual consiste en una guia de actividades para
la correccion de los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de
Educacion Basica de Innovacion UNAE. Por lo tanto, para comprender como se desarrollard la propuesta,

primero se analizaran los referentes tedricos sobre los cuales se sustenta.

3.4.1. Trabajo Colaborativo.

En la educacién basica es fundamental que se apliquen estrategias didacticas que fomenten la resolucion
de problemas de manera dinamica, la participacién de todos los estudiantes, la colaboracion, etc. El trabajo
colaborativo se desarrolla cuando los estudiantes se organizan en grupos de trabajo, en los cuales todos se

ayudan entre si para lograr un aprendizaje en conjunto.

Durante este proceso, los estudiantes tienen la oportunidad de intercambiar opiniones, experiencias e
ideas acerca del contenido que estdn aprendiendo. La informacién compartida por cada estudiante debe
enriquecer el aprendizaje de todo el grupo, de forma que, se alcancen los objetivos y fines que tienen en comun.

Ahora bien, menciona que en los grupos que se forman para el trabajo colaborativo existen estudiantes
que tienen un mejor dominio 0 conocimiento con respecto a sus demas compafieros. Razon por la cual, los
estudiantes que no poseen un gran dominio del contenido abordado, pueden aprender de los demas. En cuanto
al desarrollo de la lectoescritura, esto resulta conveniente, debido a que el nifio/a que no tenga ciertas dificultades

puede aprender de los comparfieros que tengan si tengan un buen dominio.

Ahora bien, para que el trabajo colaborativo sea satisfactorio es esencial que los estudiantes desarrollen
ciertos compromisos y responsabilidades que les permitiran tener un buen desempefio en el grupo; y, por tanto,
contribuir al éxito de todo el equipo. Los compromisos que debe asumir cada estudiante son los siguientes: “a)
participar activamente y estar comprometido con el trabajo de grupo, b) compartir equitativamente las cargas
de trabajo, y c) ayudar a los otros miembros del grupo a demostrar capacidad y resultados académicos”
(Gutiérrez et al., 2012, p. 23).
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Si cada uno de los miembros del grupo asume y cumple en su totalidad con dichas responsabilidades,
todos tendrén éxito y podran alcanzar los objetivos que se han fijado. De igual manera, en el desarrollo del
trabajo colaborativo es necesario que existan algunos elementos cruciales que posibiliten una mejor interaccion

y participacion efectiva de todos los integrantes.

De acuerdo con Lucero (2003), entre los elementos basicos que favorecen el desarrollo del trabajo
colaborativo, se destaca la importancia de la interdependencia positiva, la interaccion entre los integrantes del
grupo, la contribucion y el aporte individual, asi como, las habilidades individuales y de grupo. A continuacion,
se describen cada uno de los elementos y su importancia en el logro el trabajo colaborativo, segin Lucero
(2003).

Interdependencia Positiva

La interdependencia positiva se puede considerar como el elemento méas importante en el trabajo
colaborativo. Los estudiantes necesitan desarrollar la interdependencia positiva, debido a que, esto les permitira
ser consciente de que cada participante necesita del otro. Es decir que, el éxito de cada estudiante dependera de
su propio trabajo, pero también del trabajo de su compafiero. Razdn por la cual, es esencial que todos los

integrantes del grupo confien en las habilidades y destrezas de sus compafieros.

Interaccion

La interaccion es otro elemento de suma importancia al momento de trabajar de forma colaborativa.
Gracias a la interaccion es posible que, los estudiantes mantengan una comunicacion asertiva, lo cual les
permitira tener una mejor relacion con todos los integrantes del grupo. Si existe una buena interaccién los
participantes del grupo podran compartir ideas, experiencias u opiniones con respecto al trabajo que estén

realizando. Asi, podran retroalimentarse mutuamente y se enriquecera su aprendizaje.

Contribucion individual

Ahora bien, ademas de tener una buena interaccién en el grupo, también es necesario que cada integrante
asuma y cumpla su tarea. Asimismo, deben compartir con los demas la tarea que estan realizando, de modo que,
se pueda retroalimentar el trabajo y los estudiantes que tienen un mayor dominio del contenido, puedan apoyar

a los estudiantes que aun presentan ciertas dificultades.
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Habilidades personales y de grupo

En el trabajo colaborativo también es necesario que cada estudiante desarrolle competencias y
habilidades para lograr una mejor convivencia en el grupo. Entre estas habilidades se puede destacar la escucha
activa, empatia, capacidad organizativa, responsabilidad, entre otras. Mediante dichas habilidades, es posible
que el funcionamiento del grupo sea el mas optimo, lo cual favorecera el aprendizaje de todos y permitira el
cumplimiento de los objetivos.

Etapas del trabajo colaborativo

En este punto, cabe destacar que el trabajo colaborativo permite que los estudiantes aprendan de forma
colaborativa, es decir, se genera el aprendizaje colaborativo. Razon por la cual, es necesario analizar cuales son
las etapas que se deben tomar en cuenta para que la aplicacion de esta estrategia sea efectiva, lo cual posibilita
el logro de mejores resultados de aprendizaje, logrando asi que, los estudiantes puedan aprender de forma

colaborativa.

En este sentido, una actividad colaborativa consta de la Etapa 1. Inicial, la cual se realiza antes de iniciar
la actividad; asimismo, se dan orientaciones de la actividad y se forman los grupos. Por otro lado, en la Etapa
2. Desarrollo de la actividad colaborativa se dan instrucciones precisas para que los estudiantes puedan
desarrollar de la actividad. Por Gltimo, en la Etapa 3. Comentarios y sugerencias de mejora se realiza el proceso
de retroalimentacion de la actividad realizada. En esta etapa, todos los estudiantes comparten reflexiones y

sugerencias para la mejora de la actividad (Johnson y Holubec, 1995, como se cité en Herrera y Guevara, 2019).

Descripcion de la propuesta

A partir de la investigacion tedrica y empirica realizada, se desarrolla la presente propuesta de
intervencion, la cual consiste en una guia de actividades basada en el trabajo colaborativo. Esta guia tiene como
finalidad corregir los trastornos de lectoescritura que presentan los estudiantes del 4° afio de EGB de la Escuela

de Educacion Basica de Innovacion UNAE.

Para el desarrollo de esta guia de actividades se ha tomado como base teérica el trabajo colaborativo,
debido a que, durante las practicas preprofesionales realizadas, los autores del presente proyecto plantearon
algunas actividades de trabajo colaborativo en el aula. Durante las actividades realizadas, los nifios y nifias
tuvieron un buen desempefio trabajando de forma colaborativa. Es por esto que, se ha seleccionado dicha
estrategia de trabajo colaborativo, considerando que, en la educacion inclusiva es fundamental tomar en cuenta

las fortalezas de los estudiantes para potencias su aprendizaje.
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Ahora bien, en cuanto a la organizacién y estructura de la guia de actividades, se han seleccionado
ejercicios de lectura y escritura, los cuales se desarrollaran de forma colaborativa. Cada actividad planteada,
consta de su objetivo, recursos y materiales para su ejecucion, indicaciones para la ejecucion de la actividad y
el tiempo que se tomara para su desarrollo. A continuacion, se presenta una tabla en la cual se de detallan las

actividades propuestas.
Tabla 5.

Guia de actividades

Actividad 1. Lectura compartida

Objetivo Fortalecer la comprensidn literal de textos escritos a través

de la lectura compartida.

Recursos y materiales Lectura escrita impresa
Cuadernos
Esferos

Tiempo 20 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones Etapa de trabajo colaborativo

1. El docente debe seleccionar una lectura que sea de | Etapa 1. Disefio Inicial
interés para todos los estudiantes

2. Se debe dividir la lectura en diversos fragmentos.
3. Se forman grupos de tres estudiantes.

4. Explicacion de la actividad

5. Al finalizar la lectura, el docente

entrega una lista de preguntas a cada grupo, segun | Etapa 2. Desarrollo de Ila
los fragmentos de la lectura que analizaron. actividad colaborativa

6. Entre los tres integrantes deben responder a dichas
preguntas y anotarlas en un cuaderno.

7. Cada grupo comparte las respuestas a todo el

grupo general.
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8. Cada

y sugerencias para la actividad realizada.

9. Todos

del desarrollo de la actividad.

grupo escribe en una hoja, posibles mejoras | Etapa 3. Comentarios vy

los grupos comparten sus reflexiones acerca

sugerencias de mejora.

Figura 1

Lectura

Nota: Tomado de Cuentos clasicos actividades de comprension lectora para

primaria

“FEl gato con
© @ @

E‘ 80&0 con bo*as

Habia un vez un viejo molinero que al morir heredsé a sus

hijos aquello que poseia. El hijo mayor recibié como
herencia el molino, el segundo hermano recibié el asno y

al menor le tocsé el gato.

Triste por su suerte, el mas pequefio de los hijos se
lamentaba de poseer tan solo un gato. En esas estaba,
quejandose por su suerte, cuando escuché que alguien le
hablaba: “Oye, ta, deja de llorar, y mejor consigueme un
par de buenas botas”. “Un gato que habla debe ser un
gato astuto”, fue lo que pensd el joven, asi que atendisé la

demanda del gato y fue en busca de las dichosas botas.

Mientras esperaba sus botas, el gato se puso a cazar
conejos. Y una vez que tuvo puestas las botas que le
consiguié el joven, le llevé los animales cazados al rey.
“Estos conejos se los envia mi sefior, el marqués de
Carabas”, le dijo el gato a este rey. ¢Por qué dijjo
“marqués de Carabas”? Porque fue el primer nombre
que se le ocurrié al gato. Cada dia, el animal le llevaba
las presas cazadas al rey en nombre del tal marqués de

Carabas.

[Fotografia], por Redactor 1, 2019, Imé&genes

(https://www.imageneseducativas.com/)

ninos de

Educativas
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Actividad 2. Resuelvo el problema

Objetivo

sencillos.

Mejorar el desarrollo de la comprension inferencial de

textos escritos a través de ejercicios matematicos

Recursos y materiales
Esferos

Lapices

Problema matematico impreso.

Tiempo 10 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo

1. El docente debe seleccionar o crear varios
problemas matematicos sencillos.
2. Se forman grupos de dos estudiantes.

3. Explicacion de la actividad.

Etapa 1. Disefio Inicial

4. Se entrega un problema matematico a cada pareja.
6. Cada pareja debe leer el problema y resolverlo.
7. Luego, deben escribir la respuesta correcta en un

cuaderno.

Etapa 2. Desarrollo de Ila

actividad colaborativa

8. Cada pareja escribe en una hoja, posibles mejoras
y sugerencias para la actividad realizada.
9. Todas las parejas comparten sus reflexiones acerca

del desarrollo de la actividad.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 3. Cambiemos la historia

Objetivo

imaginacion creativa.

Aumentar el desarrollo de la expresion escrita y la

Recursos y materiales Cuentos populares
Cuadernos

Esferos

Tiempo 15 minutos.
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Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo

1. El docente debe seleccionar un cuento muy
popular.

2. Se forman los grupos de tres estudiantes

3. El docente entrega el cuento a cada grupo.

4. Explicacion de la actividad

Etapa 1. Disefio Inicial

5. Se entrega a cada grupo unas preguntas con la
finalidad de que cambien alguna parte de la historia
o el final del cuento: ¢qué hubiera ocurrido si
Caperucita no le hiciera caso al lobo y continuara con
su camino? ;Queé pasaria si la liebre no aceptara el
reto de la carrera?

6. Entre los tres integrantes deben responder a dichas
preguntas y/o cambiar alguna parte de la historia que
ellos deseen.

7. Cada grupo comparte los cambios realizados a los

cuentos leidos.

Etapa 2. Desarrollo de Ia

actividad colaborativa

8. Cada grupo escribe en una hoja, posibles mejoras
y sugerencias para la actividad realizada.
9. Todos los grupos comparten sus reflexiones acerca

del desarrollo de la actividad.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 4. Buscando la palabra

Objetivo Fortalecer la escritura de palabras e incrementar el

vocabulario.

Recursos y materiales Globo
Frases
Cuaderno
Léapiz
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Tiempo 20 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo

1. Formar grupos de cuatro a cinco estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. Enel aula, se colocaran en las paredes, globos con
papeles que contengan varias frases.

4. A cada grupo se le asignara un color de globo.

Etapa 1. Disefio Inicial

5. Cada integrante del grupo debe buscar los globos
segun el color asignado.

6. Deberan sacar los papeles que estan dentro del
globo y memorizar la frase escrita.

7. Luego, deberan dictar la frase a sus comparieros.

8. Cada integrante del grupo pasara a leer las frases
hasta que todo el equipo las copie.

9. Cada frase escrita, es una pista que luego les
permitira adivinar una palabra.

10. Cuando todas las frases hayan sido copiadas, los
integrantes de grupo adivinaran la palabra.

Etapa 2. Desarrollo de la
actividad colaborativa

11. Cada grupo escribe una frase de reflexion acerca
de la actividad.
12. Se comparten las reflexiones y se realiza la

retroalimentacion de la actividad.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 5. El cuaderno roto

Objetivo Mejorar la comprension y la pronunciacién de palabras a

través de dictados cortos.

Recursos y materiales Cuadernos
Esferos
Tiempo 15 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo
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1. Dividir el total de estudiantes en tres grupos de
siete estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. Cada grupo se sienta sobre el piso y se coloca
formando una columna

4. Explicacion de la actividad.

Etapa 1. Disefio Inicial

5. El docente le dictara una frase al estudiante que se
encuentra primero en la columna.

6. El primer estudiante debe anotar la frase en su
cuaderno y dictarsela al siguiente.

7. El Gltimo estudiante debe leer la frase final que él
tiene en su cuaderno.

8. Se compara la frase final con la frase original para

ver si es la misma o qué cambios se produjeron.

Etapa 2. Desarrollo de Ia

actividad colaborativa

8. Cada grupo debe presentar tres ideas acerca de
como se sintieron durante la actividad y como creen

que les ayudo.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 6. El marcador grupal

Objetivo

colaborativa.

Mejorar el reconocimiento de las caracteristicas de cada

grafema, mediante la escritura de palabras de forma

Cartulina A3

Cuerdas pequefias

Recursos y materiales

Marcadores

Tiempo 15 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo
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1.Se forman grupos de 4 estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. A cada grupo se le entrega un marcador que
contiene 4 cuerdas pequefias atadas a su alrededor.
4. A cada grupo se le entrega una cartulina A3.

Etapa 1. Disefio Inicial

5. A cada grupo, el docente les dicta varias palabras.
6. Cada integrante de cada grupo debe agarrar una de
las 4 cuerdas que estan amarradas al marcador.

7. Entre todos deben intentar coordinar los

movimientos para escribir la palabra indicada.

Etapa 2. Desarrollo de Ia

actividad colaborativa

8. Al finalizar la actividad, los estudiantes debaten
sobre el trabajo realizado.

9. Cada grupo escribe en otra cartulina A3, cuatro
palabras con las que definan todo el proceso

realizado.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 7. Creando historias

Objetivo

Aumentar el nivel de la expresion escrita mediante la

creacion colaborativa de historias cortas y creativas.

Recursos y materiales Cuadernos

Esferos o lapices.

Tiempo 15 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo

1. Se forman grupos de 5 estudiantes.
2. Explicacion de la actividad.
3. Cada grupo contara con un cuaderno y 4 esferos o

lapices.

Etapa 1. Disefio Inicial
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5. Cada grupo debe crear una historia corta y
creativa. (Ver anexo 6)

6. El primer integrante de cada grupo debe empezar
la historia.

7. Los demas integrantes deben seguir el hilo de la
historia, escribiendo correctamente las palabras y

haciendo un buen uso de las normas gramaticales.

Etapa 2. Desarrollo de la

actividad colaborativa

8. Al finalizar la actividad, se desintegran los grupos
y se forma nuevos grupos.

9. En los nuevos grupos, todos comentan acerca de la
actividad y plantean una sugerencia o comentario.
10. El comentario debe ser escrito de forma
colaborativa, al igual que en el desarrollo de la
actividad.

11. Se comparten las ideas sugeridas.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 8. Creando palabras

Objetivo Fortalecer el desarrollo de la escritura y el vocabulario a

través de la creacion de palabras.

Recursos y materiales Hojas A4
Esferos o lapices

Palabras impresas

Tiempo 10 minutos.

Desarrollo de la actividad

Indicaciones

Etapa de trabajo colaborativo

1. Formar grupos de 4 estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. A cada grupo se le entrega una palabra impresa y
una hoja A4.

Etapa 1. Disefio Inicial
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4. Cada grupo debe ver y analizar la palabra
entregada.

5. Entre todos deben ver las posibles combinaciones
de palabras que se pueden realizar a partir de la
palabra existente.

6. Cada integrante del grupo debera escribir como
minimo una palabra que se puede formar.

7. Todas las palabras deben ser escritas en la hoja A4.

Etapa 2. Desarrollo de la

actividad colaborativa

8. Finalmente, cada grupo debe escribir una palabra
que resuma una sugerencia o reflexion de la

actividad.

Etapa 3. Comentarios vy

sugerencias de mejora.

Actividad 9. El cofre de la ortografia

Objetivo Fortalecer la comprensidn literal de textos escritos a través

de la lectura compartida.

Recursos y materiales Lectura escrita impresa
Cuadernos
Esferos

Tiempo 20 minutos.

Desarrollo de la actividad

Pasos

Etapa de trabajo colaborativo

1. Formar grupos de 3 estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. A cada grupo se le entrega un cofre que contiene
30 palabras impresas.

4. Ademas, se les entrega una caja pequefia.

Etapa 1. Disefio Inicial
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5. El docente pronunciara diversas palabras a cada
grupo.

6. Los estudiantes tendran que buscar en el cofre la
palabra mencionada.

7. En el cofre hay palabras que solo se diferencian
por una sola letra.

8. Por lo tanto, tendran que seleccionar la palabra
correcta segun las normas ortogréaficas.

9.Todas las palabras encontradas se depositaran en la
otra caja entregada.

10. Entre todo el grupo y la docente revisan si las

palabras que estan en la nueva caja, son las correctas.

Etapa 2. Desarrollo de

actividad colaborativa

la

11. Cada grupo tiene que escribir una idea acerca de
coémo mejorar la actividad realizada.

12. Todas las ideas propuestas deben depositarse en
un cofre general.

13. Finalmente, la docente abre el cofre y lee las

ideas propuestas por todo el grupo general.

Etapa 3. Comentarios

sugerencias de mejora.

y

Figura 2
Cofre

Nota: Elaboracion propia.
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Actividad 10. La letra faltante

Objetivo

de letras a través de mensajes con palabras incompletas.

Mejorar el desarrollo de la escritura y el reconocimiento

Recursos y materiales Palabras incompletas
Cuadernos

Esferos o lapices

Tiempo 20 minutos.

Desarrollo de la actividad

Pasos

Etapa de trabajo colaborativo

1. Formar grupos de 3 estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. A cada grupo se les entrega varias palabras a las
que les faltan una 0 mas letras.

4. Las palabras entregadas forman un mensaje.

Etapa 1. Disefio Inicial

5. Cada equipo debe intuir cuéles son las letras que
faltan en cada palabra.

6. Cada estudiante debe completar al menos una
palabra.

7. Se deben completar todas las palabras.

8. Después, deben juntar las palabras y escribir el
mensaje.

9. Entre todo el equipo, se elige a una persona que

sera la encargada de leer el mensaje en voz alta.

Etapa 2. Desarrollo de

actividad colaborativa

la

8. Cada grupo escribe en una hoja un comentario
acerca de la actividad realizada.

9. Al escribir el comentario, los estudiantes deben
dejar algunas palabras incompletas para que los

demas grupos intenten adivinar el mensaje.

Etapa 3. Comentarios

sugerencias de mejora.
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Actividad 11. La caja de arena

Objetivo Fortalecer lacomprensién literal de textos escritos a través

de la lectura compartida.

Recursos y materiales Cajas de arena

Tiempo 10 minutos.

Desarrollo de la actividad

Pasos

Etapa de trabajo colaborativo

1. Se forman grupos de 3 estudiantes.

2. Explicacion de la actividad.

3. A cada grupo se le entrega una caja de arena y una
lista del abecedario. También, se les entregara una

lista de 20 silabas y 20 palabras.

Etapa 1. Disefio Inicial

4. En la caja de arena cada grupo debe copiar las
letras y vocales de la lista.

5. Solo contaran con un tiempo de 25 segundos para
copiar todas las letras y vocales.

6. Por lo tanto, los 3 estudiantes de cada grupo deben
escribir de forma simultanea.

7. Luego, se tendra que comparar las letras realizadas
por los estudiantes en la caja de arena, con las letras
de la lista para ver si su trazado fue correcto.

8. De igual manera, a cada grupo se le entrega una
lista de 20 silabas.

9. Los estudiantes deben replicar las silabas en la caja
de arena.

10. Solo tendran 30 segundos para replicar todas las

silabas.

Etapa 2. Desarrollo de Ila

actividad colaborativa
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11. De la misma forma, se comparan las silabas

realizadas en la arena, con las silabas de la lista.

12.Cada grupo debate sobre los beneficios de la | Etapa 3. Comentarios vy
actividad y plantean una idea de mejora de la misma. | sugerencias de mejora.
9. Cada equipo debe escribir la idea en su caja de

arena.

Figura 3
Letras escritas en la caja de arena

U -
s
N ® 2
s

Nota: Elaboracion propia.

En este capitulo, se ha descrito la propuesta de intervencion desarrollada para dar solucion a la
problematica identificada, la cual se relaciona con los trastornos de lectoescritura. Para lograr esto, se elabord
una guia de actividades que se fundamenta en la base tedrica del trabajo colaborativo. En dicha guia, se
plantearon actividades de lectura y escritura, las cuales estan dirigidas a la correccién de los trastornos de
lectoescritura identificados en los nifios y nifias del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacién Bésica de

Innovacion UNAE.

Conclusiones y Recomendaciones

A partir del analisis tedrico y empirico realizado durante el desarrollo de la presente investigacion se

Ilegé a las siguientes conclusiones:
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a) El principal referente tedrico que fundamenta los trastornos de lectoescritura en esta
investigacion es la American Psychiatric Asociacion (2013), que indica que los trastornos mas comunes
son dislexia, disgrafia y disortografia. Mientras que, para fundamentar tedricamente el trabajo
colaborativo como estrategia para la correccion de los trastornos de lectoescritura, se mencionaron los
aportes de Sanches et al. (2017), los cuales permiten concebir al trabajo colaborativo como una estrategia
que favorece la construccion del conocimiento de forma conjunta.

b) Las principales caracteristicas de los trastornos de lectoescritura que presentan los
estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica UNAE en lectura son dificultad
para mantener una lectura precisa y fluida, alteracion de la estructura de las palabras, es decir, invertir
silabas, confundir, sustituir u omitir letras, y dificultad para la comprension lectora. Mientras que,
escritura, los problemas mas comunes son los errores ortograficos y/o gramaticales, asi como, los errores
de puntuacién y la calidad de la letra.

C) Se disefid la guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los
trastornos de lectoescritura de los estudiantes del cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica
UNAE. Dicha guia, esta compuesta de 11 actividades orientadas a corregir los trastornos de dislexia,
disgrafia y disortografia. Cada actividad consta de los objetivos, recursos y materiales necesarios para
su implementacion en el aula de clases. Asimismo, cabe recalcar que, la estrategia usada para el
desarrollo de la guia de actividades, no se selecciond a partir de las preferencias de los investigadores;
mas bien, se seleccion6 tomando en cuenta las fortalezas y potencialidades de los estudiantes. Ademas,
cada etapa del trabajo colaborativo se conecta con la ensefianza de la lectoescritura, lo cual se evidencia
en las actividades planteadas. Lo antes mencionado, son las caracteristicas principales que hacen

particular la guia de actividades disefiada.

Por otro lado, una vez concluida la presente investigacion se recomienda lo siguiente:

a) Para futuras investigaciones ampliar la propuesta para que pueda ser aplicada en todas las
asignaturas de la EGB, debido a que, la lectoescritura es un proceso transversal en el aprendizaje.

b) Puesto que, la lectoescritura empieza a desarrollarse desde los primeros afios de la EGB
se recomienda disefiar una guia de actividades desde el subnivel de preparatoria de la EGB.

C) En cuanto a la metodologia empleada se sugiere aplicar un enfoque mixto en futuros
estudios para recopilar datos cuantitativos que permitan medir el desempefio académico de los

estudiantes en la lectoescritura.
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Anexo 1. Diario de campo.

AnNexos
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FECHA:

DOCENTE TUTOR:

NIVEL:

ESTUDIANTES UNAE:

TOTAL,DE HORAS DE LAS ACTIVIDADE 5:

HORA INICIO HORA FIN
ACTIVIDADE S REALIZADAS DE SARRfé..'IPIgIgiII;;SSY AS?UC&?;E?&UE NOS [EVIDENCIAS
REFLEXIONES EI(..:%I:I'R]]E),;]; -
Anexo 2. Guia de observacion
REGISTRO DE OBSERVACIONES
Ne° INDICADORES CUMPLIMIENTO
Si NO
1 Sostiene de forma correcta el 1apiz al escribir.
2 Realiza el trazo correcto de los grafemas.
3 Al recibir dictados escribe el grafema en
correspondencia con el fonema.
4 Posee una letra clara y legible.
5 Separa las palabras con el espacio adecuado.
6 Al escribir una palabra deja espacios incorrectos
entre cada silaba.
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7 Las palabras y letras tienen diferentes tamarios
dentro de un mismo parrafo.

8 Reconoce de forma clara las letras.

9 Escribe las letras a partir de su pronunciacion.

10 | Al escribir distingue claramente la letra by d.

11 | Aliniciar un escrito usa las letras mayusculas.

12 | Usa las mayusculas para escribir nombres
propios, después de un punto, etc.

13 | Usan las tildes segun corresponda.

14 | Usan los signos de interrogacion y/o
exclamacion de forma correcta.

15 | Poseen una ortografia adecuada y no cometen
mayores errores.

16 | Usa todos los elementos de la oracion: articulo,
pronombre, sustantivo, adjetivo, verbo, etc.

17 | Escriben frases cortas con sentido.

18 | Pronunciacion clara del sonido de cada fonema.

19 | Lectura correcta de palabras sencillas.

20 | Lectura de palabras mas largas o complejas.

21 | Al leer, respeta los signos de puntuacion.

22 | Lectura lenta.

23 | Lectura réapida.

24 | Al leer, invierte silabas o palabras.

25 | Sustituye o confunde palabras parecidas.

26 | Agrega u omite palabras.

27 | Lectura fluida.

28 | Mantiene un todo de voz adecuado y velocidad
correcta.

29 | Comprende textos cortos y sencillos.
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30 | Utiliza el tono correcto cuando hay signos de
interrogacion y/o admiracion.

31 | Responde preguntas explicitas cuyas respuestas
estan en el texto. Por ejemplo: ¢Quién? ; Donde?
¢Cémo es?

32 | Responde a preguntas cuyas respuestas no estan
explicitas en el texto. Por ejemplo: ¢Qué
significa? ¢Por qué?

33 | Opinay emite juicios respecto a lo leido.

Anexo 3. Guia de entrevista semiestructurada

Objeiivo: Conocercuales sonlostrastormos delectoescritumidenti i cadospor la docents,
et1loznifios del 47 afio de EGE dela Ezcuela de Educacion Basica de Innovaci dn UHAE.

Docente entrevistada:

Preguntas:

1.

Drezde su perspectiva, jpor gque esimnportante que los mifios adgui eran un dptirmo
desarrolla delalectoescritum en la educacidon basica’

LCue méetodos wio estrategias considera usted que se pueden aplicar para la
enseflanza de la lectoescritura en los estudiantes de educacidn basica?
AConsidera que la lectura incide en la adguisicion del lenguaje v desarrollo
integral delos estudiantes?

iConzidera que lalectoescritura esimportante enlos procesos de aprendizaje de
todas las asignaturasy

ACuales son las principales dificultades que ha identi ficado en sus estudiantes con
respecto alalectoescritura’

En s emperiencia, jen gqué estado suelen estar los nifios en relacidon a la
lectoescritura al cormienzo del afio lectivo? ;Como ha intervenido en tales
situaciones?

LCue procesos considera usted gque interwienen en el desarrollo de 1a
lectoescritura’?

A Creegque el trabajo colaborativo esuna estrategia que se podriairmpl etnentss pera

trabajar la lectoescritum?
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Anexo 4. Ficha de Revision Bibliografica

Ficha de Revision Bibliografica

Objetivo: Identificar fuentes de informacidn que contribuyan ala fundamentacién tednea
de la investigacidn.

Tipo de documento (articulo, libro,
etc.)
Titulo del documento

Auntor

Ano de publicacion

Base de datos en las que esta
disponible el documento
Palabras clave del documento

Objetivo del documento

Conceptos analizados

Aporte del documentopara el
desarrollo de la investicacion
Referencia Bibliografica Estilo APA 7°
E dicion
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Anexo 5. Lista de Cotejo.

Lista de Cotejo

Objetivo: Identificar las principales dificultades que presentan los estudiantes en la
escritura de dictados.

Indicadores Si No Observaciones
Inversién de silabas.

Confusién, sustituciénu omision de letras,
Distinto tamafio de las letras en la misma
oracion.

Espacio excesivo entre las silabas de una
palabra.

Espacio excesivo entre cada palabra.
Poco espacio entre cada palabra.

Errores ortograficos.

Errores gramaticales.

Uso adecuado de los signos de
puntuacion.

Anexo 6. Ejemplo de la actividad 7 de la guia de actividades.
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DECLARATORIA DE PROPIEDAD INTELECTUAL Y C_ESIéN DE DERECHOS DE PUBLICACION
DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, Yarov Javier Cabezas Troya, portador de la cédula de ciudadania nro. 120685_3010,
estudiante de la carrera de Educacion Especial Itinerario Académico en: Logopedia en el marco
establecido en el articulo 13, literal b) del Reglamento de Titulacion de las Carreras de Grado
de la Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracion curricular
denominada Guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los trastornos
de lectoescritura en los estudiantes del cuarto aito de EGB de la Escuela de Educacion Bdsica de
Innovacién UNAE son de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente declaracion,
de conformidad con el articulo 114 del Cédigo Organico de la Economia Social de los
Conocimientos, Creatividad e Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la Universidad
Nacional de Educacion - UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no
comercial de la obra con fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo de mi Trabajo
de Integracion Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros autores,
mismos que no me tribuyo su autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacion que forme parte del contenido del Trabajo de Integraciéon Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,
Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la autorizacion para
la publicacion de Trabajo de Integracion Curricular denominado Guia de actividades basada en
el trabajo colaborativo para corregir los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del
cuarto aio de EGB de la Escuela de Educacion Bdsica de Innovacion UNAE en el repositorio
institucional y la entrega de este al Sistema Nacional de Informacion de la Educacién Superior
del Ecuador para su difusion puablica respetando los derechos de autor, como lo establece el
articulo 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido.

“ﬁ%s)

Yarov Javier Cabezas Troya
C.l.: 1206853010

Azogues, 01 de marzo de 2023

Trabajo de Integraciéon Curricular Yarov Javier Cabezas Troya

José Rodrigo Zhinin Guaman
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DECLARATORIA DE PROPIEDAD INTELECTUAL Y C_ESION DE DERECHOS DE PUBLICACION
DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, José Rodrigo Zhinin Guaman, portador de la cedula de ciudadania nro. 3040000808,
estudiante de la carrera de Educacion Especial Itinerario Académico en: Logopedia en el marco
establecido en el articulo 13, literal b) del Reglamento de Titulacidon de las Carreras de Grado
de la Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracion curricular
denominada Guia de actividades basada en el trabajo colaborativo para corregir los trastornos
de lectoescritura en los estudiantes del cuarto ano de EGB de la Escuela de Educacion Basica de
Inmovacion UNAE son de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente declaracion,
de conformidad con el articulo 114 del Codigo Organico de la Economia Social de los
Conocimientos, Creatividad e Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la Universidad
Nacional de Educacion - UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no
comercial de la obra con fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo de mi Trabajo
de Integracion Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros autores,
mismos que no me tribuyo su autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacién que forme parte del contenido del Trabajo de Integracidon Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,
Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Naclonal de Educacion - UNAE, la autorizacion para
la publicacidon de Trabajo de Integracion Curricular denominado Guia de actividades basada en
el trabajo colaborativo para corregir los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto
ano de EGB de la Escuela de Educacion Basica de Inmovacion UNAE en el repositorio institucional
y la entrega de este al Sistema Nacional de Informacién de la Educacion Superior del Ecuador
para su difusién pUblica respetando los derechos de autor, como lo establece el articulo 144 de
la Ley Organica de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido.

Azogues, 01 de marzo de 2023 e

José Rodrigo Zhinin Guaman
C.l.: 3040000808

Trabajo de Integraciéon Curricular Yarov Javier Cabezas Troya
José Rodrigo Zhinin Guaman
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Certificado para Trabajo de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion Especial

Itinerario Académico en: Logopedia

Yo, José Ignacio Herrera Rodriguez, tutor del Trabajo de Integraciéon Curricular de
Carreras de Grado de Modalidad Presencial denominado “Guia de actividades basada en el
trabajo colaborativo para corregir los trastornos de lectoescritura en los estudiantes del
cuarto afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica de Innovacion UNAE” perteneciente
a los estudiantes: Yarov Javier Cabezas Troya con C.I. 1206853010, José Rodrigo Zhinin
Guaman con C.I. 3040000808. Doy fe de haber guiado y aprobado el Trabajo de Integracion
Curricular. También informo que el trabajo fue revisado con la herramienta de prevencion
de plagio donde report6 el 2 % de coincidencia en fuentes de internet, apegdndose a la

normativa académica vigente de la Universidad.

Azogues, 27 de febrero de 2023

JOSE_IGNACIO
HERRERA RODRIGUEZ

José Ignacio Herrera Rodriguez

C.I: 1756814370



