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Resumen

En este trabajo se presenta como tema la creacion de una estrategia didactica para optimizar la
comprension lectora en estudiantes del Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero; se
basa en cinco niveles o procesos planteados para alcanzar la comprension lectora. Este proyecto tiene como
propésito general potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje en la comprension lectora de la
asignatura de Lengua y Literatura en estudiantes del Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa
Leopoldo Lucero, mediante la creacion e implementacion de una estrategia didactica basada en el uso de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Tiene sus fundamentos en el paradigma positivista
con un enfoque cuantitativo y un tipo de investigacion cuasiexperimental. La poblacién esta conformada por
60 estudiantes, de los cuales se tomd una muestra conformada por 42 participantes (N° MUJER= 79%; N°
HOMBRE= 21%). Las técnicas e instrumentos aplicados fueron un pretest para identificar el nivel de
comprension lectora, una encuesta para caracterizar el conocimiento de los estudiantes, docentes y el
director sobre TIC, una escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de la informacién y la
Comunicacién, y un post test para verificar si la implementacién de la pagina web potencid el nivel de
comprensién en los estudiantes. En la investigacion, se disefié un plan de analisis para cada variable segun
los objetivos y las hipétesis planteadas; esto permitié realizar un andlisis descriptivo y exploratorio que
abarc6 un enfoque univariado, bivariado y multivariado. Como propuesta, se cre6 una pagina web en Google
Sites, que se implementé como estrategia didactica. Los resultados arrojaron un incremento en el nivel de
comprensién lectora de los estudiantes luego de aplicar las actividades empleadas en la pagina web. Como
conclusion se tiene que el empleo de las TIC como estrategia didactica hace posible la mejora de la

comprensién lectora y motiva a los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Palabras clave: comprension lectora, estrategias didacticas, TIC, Google Sites



Abstract

This work presents as a topic the creation of a didactic strategy to optimize reading comprehension
in students in the first year of high school at the Leopoldo Lucero Educational Unit; it is based on five levels
or processes proposed to achieve reading comprehension. The general purpose of this project is to enhance
the teaching-learning processes in the reading comprehension of the subject of Language and Literature in
students of the First Baccalaureate of the Leopoldo Lucero Educational Unit, through the creation and
implementation of a didactic strategy based on the use of Information and Communication Technologies
(ICT). It is based on the positivist paradigm with a quantitative approach and a quasi-experimental type of
research. The population is made up of 60 students, from which a sample of 42 participants was taken (N°
FEMALE= 79%; N° MALE= 21%). The techniques and instruments applied were a pretest to identify the level
of reading comprehension, a survey to characterize the knowledge of students, teachers and the director
about ICT, a scale of attitudes towards the use of Information and Communication Technologies, and a post-
test to verify if the implementation of the web page enhanced the level of comprehension in students. In the
research, an analysis plan was designed for each variable according to the objectives and hypotheses
proposed; this allowed a descriptive and exploratory analysis that included a univariate, bivariate and
multivariate approach. As a proposal, a web page was created in Google Sites, which was implemented as
a didactic strategy. The results showed an increase in the students' reading comprehension level after
applying the activities used in the web page. In conclusion, the use of ICT as a didactic strategy makes it

possible to improve reading comprehension and motivates students in their learning process.

Keywords: reading comprehension, didactic strategies, ICT, Google Sites
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UNAE

Introduccién

Este trabajo se fundamenté en la ejecucion de estrategias didacticas para el progreso de la comprension
lectora en los estudiantes de Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero, debido a que
durante el diagnostico se logro identificar que tenian dificultad en la comprension lectora; para solucionar este
inconveniente, se tom6 como alternativa el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), se
indagaron los conocimientos que tenian los participantes sobre estas tecnologias y posteriormente, se busco
una herramienta tecnoldgica que ayudara a solventar el problema identificado. Durante la busqueda de la
herramienta, se toma como opcion la creacion de una pagina web en la plataforma Google Sites, en la cual se

cre6 contenido para fomentar la comprension lectora.

La pagina web contd con cinco secciones denominadas rutas de comprension, estas sesiones tienen
como nombre: comprension literal, reorganizacion de la informacién, comprension inferencial, lectura critica o
juicio valorativo y apreciacion lectora. Las actividades que comprenden la seccion “comprension literal” se
plantearon especificamente para el desarrollo de la comprension literal en los estudiantes; las actividades que
conforman las secciones “reorganizacion de la informacion” y “comprensién inferencial”, se disenaron para la
mejora de la comprension inferencial en los estudiantes; y, las actividades afadidas en las secciones “lectura
critica o juicio valorativo” y “apreciacion lectura”, se crearon con la intencién de potenciar la comprensién critica
en los educandos. Se logré fundamentar tedricamente el uso de las TIC para la mejora de la comprension
lectora. Entre los documentos encontrados, se muestran algunos estudios realizados a nivel internacional,
nacional y local, los cuales muestran los resultados obtenidos luego de aplicar las TIC como apoyo para el
proceso de ensefianza — aprendizaje. Se crearon encuestas para identificar en los estudiantes, docentes
participantes y el director de la unidad educativa el conocimiento que tenian sobre las TIC, si sabian cémo
implementar estas tecnologias y si estaban de acuerdo en utilizar estas tecnologias como medio para la practica
docente y la adquisicion del aprendizaje de los estudiantes. Luego de indagar sobre las TIC con los
participantes, se disefia una estrategia didactica, en este caso, una pagina web en Google Sites con contenido
para la comprension lectora, posteriormente se aplica esta estrategia en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes.
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En el desarrollo del trabajo hubo ciertos inconvenientes, los cuales se pudieron solucionar. Entre esos
inconvenientes, estuvo la conexién a internet, pero se buscaron alternativas para que todos los estudiantes
pudieran participar de las actividades; otro inconveniente encontrado fue la falta de interés manifestada por
algunos estudiantes, los cuales al final cedieron y lograron terminar las actividades. Durante este proceso no
solo se enfrentaron inconvenientes, también se resalta el aumento en la participacién de los estudiantes, el

trabajo cooperativo y la interaccion entre la docente y los estudiantes.

La metodologia implementada en el proyecto fue de caracter cuantitativo e implicaba indagar sobre el
nivel de comprension lectora de los estudiantes antes de aplicar la propuesta, durante su aplicacion y los

resultados obtenidos luego de aplicada.

El primer capitulo de este proyecto muestra el planteamiento del problema, incluyendo la justificacion, la

pregunta de investigacion, el objetivo general y los especificos, y la justificacion.

En el segundo capitulo se refleja el marco teérico incluyendo los antecedentes y el marco legal.

En el tercer capitulo, se manifiesta el marco metodolégico, que incluye el paradigma, enfoque, tipo de

investigacion, la poblaciéon y muestra, las técnicas e instrumentos aplicados y la propuesta.

En el cuarto capitulo se muestra el andlisis e interpretacion de resultados y se incluyen el analisis e

interpretacion de la informacion.

En el quinto capitulo se presenta la propuesta, su descripcion, problematizacion, justificacion, objetivo,

fundamentos, la estructura y la aplicacion.

En el sexto capitulo se exhibe las conclusiones y recomendaciones que contiene también la bibliografia

y los anexos.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Problemade investigacion

1.1 Planteamiento del problema o problematizacién

En la Unidad Educativa Leopoldo Lucero, ubicada en Lago Agrio, provincia de Sucumbios, Ecuador, se
identifica que, en los estudiantes de primero de bachillerato, se exhiben problemas significativos en la
comprensién lectora, pilar importante para avanzar en la asignatura de Lengua y Literatura. Esta habilidad es
fundamental para el desarrollo académico y personal de los estudiantes, ya que compone la base para el acceso
y obtencion de aprendizaje en todos los espacios del conocimiento; ademas, el hecho de que los estudiantes,
en general, tengan dificultad con la comprension de textos, es motivo suficiente para generar preocupacion en
los docentes, puesto que se van a ver afectados en el educando aspectos tales como: el rendimiento escolar;
al no haber comprension en la lectura, se va a complejizar la interpretacion de los temas vistos en las diferentes
areas. Habilidades de comunicacion; estas habilidades se verian seriamente afectadas ya que el vocabulario
para comunicarse de manera escrita y oral seria reducido. Toma de decisiones, solucion de problemas y
pensamiento critico; el saber interpretar textos puede impedir que las personas cometan errores en su vida
diaria, un ejemplo claro son los documentos legales, los cuales deben ser bien interpretados y analizados para

poder tomar la mejor decision.

A lo largo del proceso educativo, se ha observado que el rendimiento en la comprension lectora de los
estudiantes se ve afectado por varias razones, entre las que resaltan la falta de practica en la lectura,
limitaciones en el vocabulario, deficiencias en la caracterizacion de ideas principales y secundarias, asi como

dificultades para inferir y analizar textos de manera critica.

Otra de las problematicas identificadas en el entorno educativo de la institucion, es el insuficiente manejo
de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) como herramienta pedagogica para potenciar la
comprensién lectora. Los docentes muestran carencias en cuanto a habilidades y competencias digitales, lo

gue limita su capacidad para integrar de manera efectiva las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Autora: Inés Maria Gémez Yauripoma
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Ademas, se evidencia una falta de acceso a recursos y herramientas tecnoldgicas que permitan
dinamizar y enriquecer la ensefianza de la asignatura. La falta de formacién y capacitacién en el uso adecuado
de las TIC en el contexto educativo, impide que los educadores puedan planificar y poner en practica estrategias

didacticas innovadoras que fomenten la comprension lectora de manera significativa.

Esta situacion representa un desafio para la comunidad educativa, ya que la ausencia de una ensefianza
gue integre adecuadamente las TIC y fomente la comprension lectora de manera efectiva, puede afectar el

desarrollo educativo de los estudiantes y repercutir en su desempefio futuro.

1.2 Pregunta de investigacion
¢ Como pueden las TIC ser empleadas como estrategia didactica para mejorar significativamente la
comprensién lectora en la asignatura de Lengua y Literatura en estudiantes del Primero de Bachillerato de la

Unidad Educativa Leopoldo Lucero, considerando la falta de habilidades digitales en los docentes?

1.3 Objetivo general
Potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje en la comprensién lectora en la asighatura de Lengua
y Literatura en estudiantes del Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero, mediante la
creacion e implementacion de una estrategia didactica basada en el uso de las Tecnhologias de la Informacién

y Comunicacion (TIC).

1.4 Objetivos especificos

¢ Fundamentar tedricamente el uso adecuado y efectivo de las TIC en la ensefianza de lengua y
literatura, considerando las metodologias activas y estrategias digitales que promuevan el

desarrollo de habilidades y competencias digitales en docentes y estudiantes.

e Caracterizar el nivel de desarrollo de las habilidades y competencias digitales en docentes y
estudiantes, a fin de identificar las necesidades y &reas de mejora para una correcta integracion

de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Autora: Inés Maria Gémez Yauripoma
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Diagnosticar el nivel de comprension lectora que tienen los estudiantes para mejorar la

interpretacion de textos de la asignatura Lengua y Literatura.

Disefiar y aplicar una estrategia did4ctica innovadora basada en el uso de las TIC para potenciar
la comprensioén lectora en la asignatura de Lengua y Literatura, considerando las limitaciones
actuales en el acceso a recursos tecnoldgicos y las habilidades digitales de los docentes.
1.5 Hipotesis
Hipotesis 1. Los estudiantes de bachillerato presentan conocimientos medios entre el 40% y 60% sobre

el uso de la TIC (Tabla 6).

Hipotesis 2. La Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion
en los estudiantes de bachillerato manifestaron un instrumento valido y confiable con alfas y omegas superiores

a.7 (Tabla 7).

Hipotesis 3. La comprension lectora en el pre-test (diagnostico) cumple con la respuesta y alcanza el

criterio (Tabla 9).

HipoGtesis 4. Los conocimientos sobre el uso de TIC, actitudes hacia el uso de las Tecnologias de
Informacion y la Comunicacion, y comprension lectora mejoran en el post-test después de la implementacion

educativa a los estudiantes de primero de bachillerato.

1.6 Justificacion
Este trabajo de investigacion se fundamenta en la necesidad de utilizar de manera efectiva las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) como herramientas pedagdgicas para mejorar la
ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura. La integracion adecuada de las TIC puede potenciar el
desarrollo de habilidades y competencias digitales en docentes y estudiantes, lo que se traduce en una mejora
en la comprension lectora y el dominio del lenguaje, habilidades cruciales para el desarrollo intelectual y la

formacion completa de los estudiantes.

Autora: Inés Maria Gémez Yauripoma
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Esta se basa en numerosos estudios que respaldan el impacto positivo de las TIC en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Respecto a lo mencionado anteriormente, se tiene el estudio realizado por Rosario
(2020), en el cual la autora realizd un plan de accién para el proceso de ensefianza — aprendizaje del algebra
apoyado en la tecnologia; del estudio realizado se concluyé que el uso de TIC en las clases de matematicas
tuvo un impacto positivo, no obstante, la autora menciona que se debe tener un lapso mas amplio para
profundizar en la efectividad de las tecnologias en el aprendizaje significativo en los estudiantes, ademas, afiade
gue en los curriculos se debe anexar competencias para mejorar las habilidades tecnoldgicas y comunicativas

tanto de los estudiantes como de los docentes.

En otro estudio, realizado por Baque (2023), se muestra como las TIC son un factor determinante para
regularizar la vida de los estudiantes con capacidades educativas especiales en el ambito escolar. También
menciona que se deben crear estrategias de aplicacion de las TIC para capacitar a los docentes en el entorno
tecnolégico, ya que esto va a fomentar la inclusion social y el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad.
La investigacion se hizo con el fin de buscar recursos tecnolégicos que favorecieran al aprendizaje de los
estudiantes con capacidades especiales de aprendizaje, el apoyo que pueden tener los docentes en este
proceso y si la implementacion de las TIC podia contribuir con el rendimiento académico de los estudiantes. De
los resultados se tiene que hubo un alto indice de impacto, ya que se notaron avances relevantes en el desarrollo
de los temas y hubo apoyo de los docentes a pesar de la limitacion manifestada por los estudiantes respecto al

uso de recursos tecnoldgicos.

En definitiva, las nuevas tecnologias proporcionan acceso a diversos recursos digitales, como bibliotecas
virtuales, blogs y herramientas interactivas, enriqueciendo la experiencia educativa y fomentando la
participacion activa de los estudiantes. El uso de estrategias digitales y metodologias activas también estimula

la curiosidad y la creatividad de los educandos en el abordaje de los contenidos de la asignatura.

Asimismo, es fundamental caracterizar el nivel de desarrollo de habilidades digitales en docentes y

estudiantes para adaptar la estrategia didactica de acuerdo con sus necesidades y capacidades. Identificar las
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limitaciones permitir4 disefiar acciones especificas para fortalecer las habilidades digitales de los docentes y

promover un uso mas eficiente de las TIC en el proceso educativo, mejorando la calidad de la ensefianza.

Por ultimo, se busca disefiar una estrategia didactica innovadora, considerando las limitaciones en el
acceso a recursos tecnoldgicos y las habilidades digitales de los docentes. Esta estrategia se enfocara en
promover el aprendizaje significativo y la interaccion entre docentes y estudiantes, utilizando creativamente las
TIC para desarrollar habilidades criticas y analiticas en la comprension de textos literarios y linglisticos. Con
ello, se busca fortalecer la comprensién lectora y potenciar el desarrollo integral de los estudiantes,

preparandolos para enfrentar los desafios de la era digital.

El uso de las TIC como estrategia didactica en la educacion, le da mas opciones al docente para ejercer
su practica. Asimismo, el hecho de que los estudiantes adquieran habilidades de comprension les va a abrir
muchos caminos, no solo en la vida académico, sino también en la vida cotidiana, debido a que va a tener una

mayor capacidad para enfrentar situaciones importantes y va a tener una postura critica para afrontarlas.
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2. Antecedentes
2.1 Internacionales
Segun lo planteado por Carmona y Martinez (2012) en un estudio que se llevd a cabo en Cartagena,
Colombia, con el objetivo de mejorar la comprension lectora de los estudiantes mediante el uso de las TIC como
estrategia did4ctica, se mostr6 ser una estrategia didactica sumamente motivadora & eficiente. Los educandos
experimentaron un enfoque novedoso, dinamico, interactivo e interdisciplinario debido a la incorporacion de
tecnologias en el aula, esto tuvo como resultado en un incremento de interés y expectativa en ellos. Es
importante sefialar que las TIC no deben considerarse una disciplina independiente, sino como un complemento

para todas las areas educativas.

Mediante el uso de estrategias tecnoldgicas se crean nuevas areas enfocadas en la lectura comprensiva,
lo que ha supuesto notables avances en los procesos de comprensién lectora de los educandos. El acceso a
recursos online como blogs, glosarios, bibliotecas virtuales y herramientas interactivas mejora la experiencia de

aprendizaje y fomenta una mayor participacién e interaccién en el aula.

Por este motivo, se sugiere utilizar las TIC en el disefio de actividades educativas para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje y preparar eficazmente a los estudiantes para las exigencias de la mano de obra
moderna. La adecuada integracion de las TIC como estrategia didactica en las clases de lengua y literatura
ofrece numerosas ventajas y oportunidades para reforzar la comprension lectora y el dominio del idioma, dos

habilidades esenciales para el crecimiento intelectual y la formacion integral de los estudiantes.

En este orden de ideas, Guzman (2015) se planteé la pregunta sobre cémo interviene el uso de las TIC
en el desarrollo de la comprensién lectora en un estudio que consistia en determinar la influencia de las
Tecnologias de la informacién y comunicacion en la comprension lectora de los estudiantes. Se concluy6 que

este impacto es positivo. El mundo interactivo, dinamico y entretenido que proporcionan las TIC permite a los
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alumnos aprender y compartir conocimientos de forma mas eficaz. Ademas, estas tecnologias incluyen

herramientas interactivas que aumentan las posibilidades de comprension del lector.

Mediante las encuestas aplicadas, se demostrd que los profesores son conscientes del potencial de las
TIC, pero no siempre las aplican adecuadamente. Las TIC pueden aportar dinamismo, retroalimentacién y
elementos motivadores al proceso lector, pero en el Colegio La Candelaria, su uso no es constante debido a
distractores como juegos, chats o redes sociales. Esto perpetla la ensefianza tradicional basada en textos

impresos y dificulta el acceso a otros recursos en linea que podrian motivar mas a los estudiantes.

El texto indica que algunos problemas para el manejo efectivo de las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el colegio incluyen conexiones de red de baja calidad, escaso conocimiento para el uso de
computadoras por parte de los educadores y mal estado de los equipos; a pesar de las restricciones, se
incorporaron NUEevos recursos, especialmente programas y paginas educativas como "Aprendiendo a leer con

Doki", que resultaron ser herramientas significativas para el aprendizaje de los estudiantes.

2.2 Nacionales

A nivel nacional en Ecuador Arce (2023) en su investigacion, destaca el papel beneficioso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como estrategia didactica para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de octavo curso matriculados en Educacion General Basica (E.G.B.). El uso de la
plataforma web Leoteca en el estudio demuestra como las TIC pueden ser una herramienta Util para mejorar la
comprension lectora. La plataforma Leoteca proporciona acceso a una amplia gama de recursos digitales, como
actividades de lectura interactivas, audiolibros y libros electronicos. Estos recursos enriquecen la experiencia
de aprendizaje, permiten una mayor interaccioén e inspiran a los estudiantes a participar activamente en el

proceso de comprension lectora.

El estudio subraya como las TIC -en este caso, representadas por la pagina web de la Leoteca-

contribuyen a dinamizar el aula y ofrecen elementos motivadores que fomentan el interés de los estudiantes por
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la lectura. Adicionalmente, la plataforma proporciona una experiencia intertextual y divertida que simplifica el
acceso a variados tipos de textos y géneros literarios, aumentando asi las opciones de entender y analizar. Por
otro lado, esta demostrado que las TIC pueden mejorar la comprension lectora ofreciendo recursos y
herramientas adaptados a las necesidades y estilos de aprendizaje de los alumnos. El desarrollo de habilidades
criticas y analiticas en el proceso de lectura puede ser facilitado por la interactividad y la posibilidad de acceder

a contenidos variados mediante las TIC.

Ademds, Quilumbaquin (2022) afirma en su estudio que la comunicacion posibilitada por la tecnologia
(TIC) es esencial para el proceso de ensefianza-aprendizaje, particularmente en la modalidad de educacion
virtual. Sin embargo, se observa que los estudiantes utilizan mayoritariamente las TIC con fines informativos y
de entretenimiento, dejando de lado su uso para el aprendizaje y la lectura. Con base en los resultados, se
evidencia que el desarrollo de la competencia lectora a través de la integracion de recursos tecnoldgicos es
inadecuado debido a que los profesores rara vez realizan actividades didacticas que promuevan la comprensién
de textos. A pesar de esto, los estudiantes expresan que, si utilizaran las TIC en actividades de lectura, sus

competencias mejorarian.

En ellas se demuestra que las TIC ofrecen un acceso sin precedentes a una amplia gama de recursos
digitales, como bibliotecas virtuales, bases de datos, blogs, glosarios, videos y sitios web especializados
centrados en la literatura. El proceso de ensefianza-aprendizaje se enriquece debido a la diversidad de los
materiales, lo que facilita el andlisis y comprension de distintos textos literarios. Otras ventajas significativas que
ofrecen las TIC son la motivacion y la interactividad; se mina el interés y la motivacion de los alumnos por la
lectura al permitir la creacion de actividades dinAmicas e interactivas, herramientas multimedia, juegos
educativos y plataformas interactivas. Asi, la comprension lectora se transforma en una otra atractiva y

significativa experiencia.
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Locales

A nivel local, en la Provincia de Sucumbios, Cantén Lago Agrio, se realizdé un estudio orientado a la
comprension de la literatura ecuatoriana a través del andlisis de cuentos ecuatorianos contemporaneos, con el
objetivo de incentivar la lectura con métodos no convencionales y crear espacios significativos de comunicacion
mediante el uso de las TIC e Internet. Asi, en este estudio se demuestra cémo se han utilizado las TIC como
estrategia de ensefianza en el curso de lengua y literatura de Lago Agrio, Ecuador, con el objetivo de
comprender la literatura ecuatoriana e inspirar la lectura a través de enfoques no tradicionales. Se destaca la
relacién entre las TIC y la educacion literaria, creando espacios significativos de comunicacion mediante el uso

de Internet y herramientas multimedia (Alejandro, 2018).

Asimismo, Alejandro (2018) dice que los estudiantes experimentaron un cambio positivo debido a la
experiencia educativa, ya que mostraron una mayor implicacién y colaboracién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Hubo una notable mejora en la comprension lectora de los estudiantes porque aprendieron a
conectar informacion, relatar, formular preguntas y consultar fuentes alternas para reforzar sus sugerencias.
Los elementos narrativos de la literatura ecuatoriana se comprendieron con claridad y el uso de herramientas

multimedia facilité a los estudiantes la recreacion de las obras literarias, lo que aumento su interés y motivacion.

Este nuevo enfoque de la ensefianza en el aula se extendi6é por toda la comunidad educativa, afectando
positivamente tanto a estudiantes como a padres. Para dar a conocer el trabajo realizado, se crearon canales
en YouTube. Esto provocO una gran aceptacion y una sana competencia entre los estudiantes. Los alumnos
experimentaron entusiasmo y satisfaccion de la experiencia de aprendizaje, y manifestaron su deseo de que

esta metodologia sea aprobada en otras asignaturas y en toda la institucion educativa (Alejandro, 2018).

En otro estudio realizado por Bermeo y Chungata (2020) en una institucion educativa ubicada en
Cuenca, Ecuador, se menciona que la implementacion de TIC como apoyo para el fortalecimiento de la
comprension lectora, arrojé excelentes resultados. Este estudio tenia como objetivo fortalecer los niveles literal

e inferencial de los estudiantes mediante estrategias didacticas tecnoldgicas; en este caso las investigadoras
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utilizaron como estrategia un blog. Este trabajo se hizo desde un enfoque cualitativo y para la recoleccion de
datos se aplicaron diarios de campo y una entrevista. De la misma manera, validaron la propuesta a través de
una encuesta dirigida a docente de la institucién donde se realizé la investigacion y a espertos de la universidad.
Entre las conclusiones que tienen los autores mencionan que las estrategias usadas por los docentes en el aula
de clase no son suficientes para lograr motivar a los estudiantes y que por esa razdn es necesario implementar

estrategias mas interactivas que contribuyan con la mejora de las habilidades de comprension lectora.

En resumen, implementar las TIC como apoyo para el aprendizaje de los estudiantes genera resultados
positivos, debido a que aumenta su motivacién, los profesores tienen mas opciones para ensefiar, se amplian
la cantidad de material a utilizar y favorece no solo a la comprension lectora sino también diversas ares del

conocimiento.

3. Marco Legal

En este proyecto se toma como fundamento legal lo expuesto en los articulos 26 y 347 de la Constitucion
politica de la Republica del Ecuador, en los cuales se habla directamente de la educacién; de la misma manera,
se tiene en cuenta como fundamento lo planteado en los articulos 2, 3, 6 y 27 expuestos en la Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural (LOEI), el articulo 10 mostrado en el Reglamento General a la Ley Organica de
Educacion Intercultural y los articulos 37 y 38 enunciados en el Codigo de la Nifiez y Adolescencia. A
continuacién, se muestra lo expuesto en los documentos antes mencionados:

Desde la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador (2008), se tienen en cuenta para la redaccion
de este documento los siguientes articulos:
Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable
del Estado. Constituye un area de maxima prioridad para la inversion estatal y las politicas publicas, garantiza
la inclusién social y la igualdad y es una condicién necesaria para una buena vida. Los individuos, las familias
y la sociedad en su conjunto tienen el derecho y el deber de participar en el proceso educativo.

Art. 347.- Sera responsabilidad del Estado:
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8. Integrar las tecnologias de comunicacion e informacion en el proceso educativo y establecer una conexion
entre la ensefianza y las actividades sociales o productivas.
11. Asegurar la participacion activa de estudiantes, familias y docentes en los procesos educativos.

Por otro lado, en la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011), se mencionan los siguientes
articulos, los cuales aluden a educacion.

Art. 2.- Principios. - La actividad educativa se desarrolla de acuerdo con los siguientes principios generales,
gue son los fundamentos filosdéficos, conceptuales y constitucionales que sustentan, definen y regulan las
decisiones y actividades en el &mbito educativo.

b. Educacién para el cambio. - La educacion es un instrumento para la transformacion de la sociedad;
contribuye al construir el pais, los proyectos de vida y la libertad de sus habitantes, pueblos y nacionalidades;
identifica a las personas humanas, en particular a las nifias, nifios y adolescentes, como el centro del proceso
de aprendizaje y sujeto de derecho; y se fundamenta en los principios constitucionales para su organizacion.
Art. 4.- Derecho alaeducacidn. - Un derecho fundamental que se garantiza en la Carta Magna de la Republica
es la educacion, ya que es necesaria para la realizacion de los derechos humanos méas importantes.

Art. 6.- Obligaciones. - El esfuerzo pleno, continuado y progresivo de los derechos y garantias constitucionales
en términos educativos, asi como de los principios y finalidades establecidos en esta Ley, constituyen la principal
obligacion del Estado.

e. Garantizar la mejora continua del nivel educativo.

j. Asegurar la alfabetizacion digital y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el proceso
educativo, asi como facilitar la conexién entre la educacion y las actividades productivas o sociales.

Asimismo, en el Reglamento General a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (2012), se menciona el
siguiente articulo, el cual hace referencia a que se puede afiadir proyectos o alternativas para complementar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Art. 10.- Adaptaciones curriculares. En funcion de las particularidades del territorio en el que operan, los
curriculos nacionales pueden complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades
propias de las diversas instituciones educativas que forma parte del Sistema Nacional de Educacion.

Siempre gue tengan el curriculo nacional como base, las instituciones educativas pueden realizar propuestas
innovadoras y presentar proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion; su implementacion
se realiza con aprobacion previa del Consejo Académico del Circuito y la autoridad Zonal correspondiente.

En el Cédigo de la Nifiez y Adolescencia (2003), se muestran los derechos de los nifios y adolescentes;
en este apartado se van a resaltar los articulos relacionados directamente con la educacién y que sirven como
fundamento para este trabajo.

Art. 37.- Derecho a la educacién. - Infantes, adolescentes y nifias poseen derecho ha una educacién de
calidad. Este derecho requiere un sistema educativo que:

4. Asegure gue los menores, nifias y adolescentes tengan acceso a educacién, laboratorios, materiales
didacticos, sitios, instalaciones y recursos apropiados y un ambiente propicio para el aprendizaje. A través de
este derecho, se puede acceder de cero a cinco afios a la educacion inicial, por lo que se desarrollaran
programas y proyectos abiertos y flexibles, apropiados a las necesidades culturales de los educandos.

Art. 38.- Objetivos de los programas de educacion. - La educacién basica y media garantizara los
conocimientos, valores y comportamientos necesarios para:

g) fomentar lo creador, critico y autbnomo en su pensamiento.

h) El desarrollo de habilidades para realizar labor productiva y para gestionar conocimientos cientificos y

técnicos.
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4. Marco conceptual

4.1 Comprension lectora

El proceso de comprension lectora es en el que el lector construye significados al combinar el contenido

notable del texto leido con las experiencias vivenciadas, adquiriendo aprendizaje de este modo. Ademas, se

dice que la compresion lectora es la interaccion que existe entre el lector, el contenido y el entorno, lo que

posibilita un proceso de asimilacion y el lector construye significados (Valdez-Asto, 2021).

4.2 Procesos de compresion

Para que exista una comprension lectora, es necesario que el lector pase por todos los niveles de

asimilacion, esto con el propésito de que haya una correcta interpretacion y andlisis del texto; Valdez-Asto

(2021) plantea los siguientes niveles:

42.1.

4.2.2.

4.2.3.

Comprensidn literal. Este es considerado el primer nivel porque el lector debe examinar y
recordar para poder poseer preguntas relacionadas con el reconocimiento, la ubicacion y la
caracterizacion de elementos; el reconocimiento de detalles como personajes, nombres, tiempo,
funcién, etc.; el identificacion de las ideas principales y secundarias; el reconocimiento de las
relaciones causa-efecto; el reconocimiento de las caracteristicas de los personajesy la evocacion
de acontecimientos, locaciones, época, entre otros.

Reorganizacion de lainformacién. En este nivel, como su nombre lo indica, el lector organiza
nuevamente la informacion, es decir, ordena las ideas, clasificando y sintetizando lo leido; para
lograr esto, el lector debe: clasificar objetos, lugares, personas, entre otros; reproducir de forma
detallada y resumir el texto y, sintetizar ideas, hechos, etc.

Comprensién inferencial. En este nivel, el lector logra relacionar lo leido con sus experiencias
personales creando hipétesis, deducciones y suposiciones. En este, resaltan la ilacion de detalles

agregados por el lector; la ilacion de ideas principales, por ejemplo, la introduccién de una
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definicién o aprendizaje tomado de la idea principal y la inferencia del ordenamiento de las ideas
secundarias, si en un caso estas no aparecen organizadas en el texto.

Cuando se ha llegado a este punto, se puede interpretar un texto. Generalmente, la informacion

suministrada por los textos no es expresada explicitamente, por esto, la interpretacién va a depender

del conocimiento e ideas previas que tenga el lector.

4.2.4.

4.2.5.

Lectura critica y juicio valorativo. Este nivel requiere de un juicio de la realidad, los valores y
la fantasia. Aqui, ya teniendo una postura o interpretacion del texto, el lector también consigue
reflexionar; en este sentido, precisa poseer conocimientos adicionales sobre el tema, que haya
indagado de otras fuentes de informacion, esto con el propésito de relacionarlo y contrastarlo
desde su perspectiva.

Apreciacion lectora. Este nivel hace referencia a la apreciacion que tiene el autor con respecto
al texto y como dicho texto influye estética y psicolégicamente en el lector. Al hacer una
apreciacion, el lector puede sacar inferencias sobre relaciones logicas, relaciones

espaciotemporales, relaciones entre componentes del texto y referencias reflexivas.

Con lo dicho anteriormente, se puede recalcar que, para que el lector pueda pasar por cada uno de estos

y eficaz.

niveles, es apropiado que se cree interés, motivacion y ganas de aprender, puesto que, al ser la comprensién

lectora un conjunto de etapas continuas, se deben adquirir estas habilidades para que el resultado sea adecuado

4.3 Factores que influyen en la comprension lectora

Un estudio realizado a estudiantes de décimo grado de una institucion educativa en Colombia fue llevado

a cabo con el propdsito de identificar los elementos que impactan la comprension lectora en los educandos
mediante encuestas a los mismos estudiantes y padres familiares, junto con una entrevista a la profesora de
lenguaje. En este estudio, se consideraron los factores académico, personal y sociocultural. En los resultados

arrojados, se logré identificar que, respecto al factor académico, los estudiantes presentan dificultad en el
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momento de interpretar textos, reflexionar y presentar una pose critica en relacion a lo leido; asimismo, en el
factor personal, se pudo ver la ausencia de habitos de lectura y la desmotivacion; por ultimo, en el factor
sociocultural, se distinguio el interés por actividades diferentes a las textuales, principalmente, las relacionadas

con el uso de tecnologia.

Los autores también mencionan una estrecha relacién entre estos factores, puesto que, la comprension
de textos estd directamente relacionada con el interés o motivaciéon que tenga el estudiante para iniciar la
lectura, por tanto, es necesario incentivar al estudiante para que este cree una actitud de lector y asi pueda
mejorar la interpretacion de los textos; asimismo, el hecho de que el educando tome el rol de lector, puede
facilitar acontecimientos que no necesariamente se presentan en el ambito educativo, sino también en el ambito
social, ya que, la comprension textos le va a permitir ver y resolver situaciones diarias desde una perspectiva

critica.

De este modo, al tener claros los factores que inciden en la comprension lectora, los autores proponen
estrategias basadas en la teoria de la confluencia de factores para mejorar la comprensién lectora en los

estudiantes y en las cuales se incluye la participacién de los padres de familia y el docente (Herrera et al. 2017).

4.4 Las dificultades de la comprensién lectora
Segun autores como Giraldo et al. (2021), los expertos en comprension lectora, proponen gue un lector
tendrd una Optima comprension del texto cuando logra relacionar lo leido en el texto con los conocimientos
conservados en su memoria. Debe haber una articulacion de los mecanismos que suelen vincular el lenguaje
escrito y el hablado para que haya una lectura adecuada. El mal manejo de estos mecanismos puede ser la
razén de los fallos en la comprension lectora. Los autores enumeran las siguientes como algunas de las razones

de estos errores:

A) Deficiencias en la decodificacion. Los lectores cometen, en muchas ocasiones, el error de centrar

su atencion en la identificacion de letras y vocabulario, y dejan de manera segunda la interpretacion del texto
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cuando no se lleva a cabo un proceso adecuado de decodificacion; al hacerlo, se reduce el nivel de eficacia,

provocando el olvido de palabras leidas al inicio y perdiendo el sentido general del texto.

B) Confusidn sobre los requisitos de la tarea. Es una de las razones por las que se produce confusion
al entender las demandas de la tarea, el hecho de que los estudiantes consideran que al decodificar bien
también van a comprender bien los textos que leen, se deba en casi todos los casos, se ensefia a decodificar

gue a comprender lo que se lee.

Para entender un texto se debe llevar un proceso en que incluye: el vocabulario que se maneja (Iéxico),
caracterizacion de elementos que conforman la oracion (sintactico) y la significacién de los términos o palabras
(semantico); el problema es que, de lo que se ensefia, generalmente se hace énfasis en lo Iéxico, a pesar de
gue se deberia enfatizar especialmente en cada uno de los antes mencionados para que el aprendizaje sea

significativo y productivo.

C) Pobreza de vocabulario. Si una persona desconoce muchas palabras primordiales para el
entendimiento del texto, esto puede llevar a una mala interpretacion o total desconocimiento del contenido

suministrado por el mismo.

La principal peculiaridad de los lectores habilidosos es tener un vocabulario extenso y abundante; por
otro lado, la principal caracteristica de un mal lector es la escasez de vocabulario y el desconocimiento de

palabras complejas y poco habituales.

A pesar de que es importante tener un amplio vocabulario para comprender el texto, es menester
considerar otros factores como el contexto y el sentido de las palabras para poderlo interpretar de manera

adecuada.

D) Escasos conocimientos previos. La psicologia cognitiva argumenta que los seres humanos
relacionan, guardan y ordenan sus vivencias mediante representaciones asociativas. En el transcurso de la

lectura, los lectores van encontrando palabras, de las cuales van recordando su significado, esto, solo si lo han
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guardado adecuadamente en su memoria; gracias a lo mencionado anteriormente, logran interconectar y

relacionar los conocimientos previamente aprendidos con lo leido en el texto.

E) Problemas de memoria. Perpetuar datos y nociones clave es importante para la comprension
lectora. Si una persona tiene dificultad en el momento de recordar, es muy probable que olvide informacién
significativa. La memoria es primordial para el almacenamiento de informacién, ya sea a corto, media o largo

plazo, informacién que a ser indispensable para entender, interpretar y adquirir mas conocimiento.

Cabe resaltar que, a pesar de tener la capacidad de decodificar adecuadamente lo que se lee, el principal
problema para la interpretacion de textos en los estudiantes suele ser la memoria a corto plazo, es debido a
que, mientras se retiene informacion adquirida durante poco tiempo, el cerebro también se va cargando y
procesando informacién nueva, y recuperando informacion de la memoria a largo plazo; cuando suceden todas

estas cosas en el cerebro, lo adquirido por la memoria a corto plazo, tiende a olvidarse.

Cuando se lee, es recomendable e importante llevar una direccion légica en la que se vaya acorde con
el tema y el sentido de las palabras, esto para evitar que la comprension del texto se vea interrumpida. Existe
una manera de emancipar medios para la atencion y la memoria, esta es sistematizando la identificacion de

términos, estrategias y procesos que conlleva la comprension.

F) Falta de comprensién y/o dominio de las estrategias de comprension. Desde la perspectiva del
ambito educativo, Giraldo et al. (2021) menciona que el comportamiento rutinario de los estudiantes frente a la
busqueda de significacién respecto a lo que leen, ha generado en ellos dificultad para comprender los textos.
Por su parte, la Federacion de Ensefianza de CC.0OO. de Andalucia (2012), sostiene que lo mas importante es
averiguar qué estrategias pueden utilizar los lectores para comprender correctamente lo que leen y cuales

pueden emplear antes, durante y después de la lectura para retener bien la informacién y a lo largo del tiempo.

G) Falta de control de la comprension (estrategias metacognitivas). Respecto a todo lo relacionado

con la falta de control sobre la comprension o las estrategias metacognitivas, la Federacion de Ensefianza de
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CC.0OO0. de Andalucia (2012) explica que al hablar de metacognicion se hace referencia al seguimiento y
discernimiento de la actividad cognitiva que ejerce el individuo que la realiza y la cual abarca factores como: ser
consciente de lo que se hace, las destrezas y habilidades necesarias para realizar alguna dinamica; asimismo,
tiene en cuenta la habilidad de valorar, verificar, dirigir y manejar controladamente la accion que el individuo

efectla.

Los dos aspectos mencionados en la cita anterior, tener discernimiento sobre el proceso cognitivo y la
capacidad de realizarlo, estan directamente relacionados, aunque, cabe mencionar que, en cierto sentido, son
distintos, puesto que tener discernimiento sobre el proceso cognitivo, se presenta de manera mas tardia a

comparacion de la capacidad de realizar este proceso, la cual se debe implementar desde el principio.

H) Baja autoestima. Todo proceso de aprendizaje debe tener en cuenta regularmente el entorno o
contexto de los alumnos -educativo, familiar, etc.- y como éste afecta a su proceso de aprendizaje y a su sentido
de si mismos. Esto se debe a que determina la forma en que los alumnos avanzaran o reforzaran sus
capacidades cognitivas. El hecho de que el alumno esté inmerso en un "mal ambiente", o en uno en el que se
le presenten cosas y pensamientos negativos, llevara probablemente a suponer que el alumno no ha adquirido
ninglin conocimiento y que, por el contrario, se vera afectado negativamente por factores que afectan al

comportamiento, a la comprensién de lo que se lee y a la adquisicion general de conocimientos.

4.5 Estrategias de comprension lectora en el contexto del aprendizaje socioafectivo,
metacognitivo y cognitivo.
Segun lo planteado en Pérez y Ricardo (2022), el proceso lector consta de tres periodos, antes durante
y después; en cada uno de estos periodos el docente debe implementar estrategias que hagan efectiva la
comprensién lectora en el estudiante. Del mismo, enfatizan en que estas estrategias deben ser cognitivas y
metacognitivas, y que se deben desarrollar acorde con los avances del estudiante, incorporandolas primero en

formato impreso y posteriormente en formato digital.
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A continuacion, se presenta una tabla elaborada por estos autores en la que se establece una relacion

entre las estrategias de comprension lectora en el contexto del aprendizaje socioafectivo, metacognitivo y

cognitivo, presentadas desde las perspectivas de varios autores. Lo que se pretende mostrar en la tabla es la

relacion entre las estrategias, relacion que el estudiante lector debe aprender del profesor de acuerdo con los

pasos que se deben dar para alcanzar la comprension lectora.

Tabla 1. Relacién entre estrategias socioafectivas, metacognitivas y cognitivas para la comprension lectora

Etapas de la
lectura segun Solé
(2006)

Estrategias
socioafectivas
(Oxford, 1990, p.
20)

Estrategias
metacognitivas
(Garcia, 2015a, p.
65)

Estrategias
cognitivas para la
comprension
lectora (Garcia,

Previa

Durante

2015a, p. 65)
Al leer, el estudiante El estudiante debe
debe disminuir su activar los

ansiedad mediante
risa, musica, respiro
profundo, relajacion
0 meditacion.
Utilizar frases
positivas y
premiaciones para
energarse a si
mismo hacia la
lectura. Evaluar su
temperatura
emocional (nivel de
las emociones)
escuchando su
cuerpo, utilizando
una lista de
comprobacion,
escribiendo un diario
de aprendizaje de
idiomas o hablando
con otra persona
sobre sus
sentimientos El
lector debe rellenar
preguntas de
aclaracion,
verificaciéon o
correccion.
Mantener
interacciones

El estudiante lector
debe determinar el
propésito o intencién
del autor, asi como
Su propio propd@sito
o0 intencion al leer.
Organizar la lectura.

El alumno debe
prestar mucha
atencion y
concentrarse
mientras lee.

conocimientos
previos relacionados
con la identificacion
del tipo de texto, la
identificacion del
contenido y la
identificacion del
tema de
comunicacion.
Desarrollar
predicciones o
anticipaciones sobre
el tema del texto y
apoyarlas con
preguntas.

El estudiante lector
debe identificar las
partes significativas
de la estructura del
texto o fragmento.
Tomar notas,
redactar una tesis,
parafrasear pasajes
de libros o discursos
y leer en voz alta.
Organizar ideas
utilizando
organizadores
gréficos. El
estudiante debe
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cooperativas con identificar la idea

comparieros y principal. Desarrollar

personas que las ilustraciones.

posean competencia Relacionar las ideas

lectora. del lector con las del
texto o el fragmento
(lente critica).
Construir
resumenes. dilucidar
y abordar las
cuestiones

El estudiante debe El lector debe derivadas del texto o

sentir empatia bor determinar la idea de un posible

los demés crecF:)er principal, o tesis, de  fragmento

en com re’nsi(')n acuerdo con el estilo interpretando el

Posterior P del texto. Construir mensaje a la luz de

cultural y tomar
conciencia de los
pensamientos y
sentimientos ajenos.

resimenes.
Formular preguntas
de comprension
autoasistidas.

su significado global

y pronosticando

resultados y

consecuencias.

Publicar juicios de

valor sobre la

lectura. utilizando lo

aprendido en

Nnuevos contextos.

Nota. la tabla muestra la relacion entre estrategias de comprension lectora en el contexto del aprendizaje

socioafectivo, metacognitivo y cognitivo planteada desde la perspectiva de diferentes autores. Tabla elaborada

por Pérez y Ricardo (2022) a partir de Garcia (2015a), Oxford (1990) y Solé (2006).

Entre las conclusiones realizadas por estos autores se resalta que uno de los factores claves para la
mejora de la calidad de los resultados del examen de estado y fortalecer el proceso de comprensién lectora en
los estudiantes, es necesario incorporar las TIC de manera mas activa y adecuada en el proceso de aprendizaje,

y que esto se debe hacer tanto en la educacion primaria como en la educacion basica.

4.6 Tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)
Desde una perspectiva educativa, se definen las TIC como una serie de instrumentos y recursos que
sirven como medio de interaccion y apoyo entre personas, haciendo mas facil el aprendizaje y la divulgacion de
los saberes (Sanchez-Otero et al., 2019). Segln lo planteado en Pérez y Ricardo (2022) las TIC son diversas

formas de la tecnologia que permiten informar, guardar, producir, compartir o intercambiar informacion. Las TIC
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son una buena herramienta que sirve como acompafamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
proporcionando al docente técnicas e instrumentos para brindar clases amenas y entretenidas, y

suministrandole a estudiantes formas de aprender contenido de las clases, diferente a las clases tradicionales.

4.7 Integracion de tecnologiay educacioén
La introduccién de tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) ha impulsado la innovacién en
el ambito educativo, ofreciendo nuevas opciones para apoyar el proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas
de indicando cambios significativos en su progreso (Gonzalez, 2021). El impacto de estas tecnologias en la
educacion y otros entornos es cada vez mayor y demuestra un enorme potencial de cambio que, en educacion,
puede mejorar la relacion entre el profesor y su practica, el profesor y los alumnos, el profesor y los contenidos

gue imparte, y el profesor y la innovacién (Suéarez, 2019).

48 Las TICy lalectura

Sin duda alguna la humanidad esta presenciando un modelo nuevo de ensefianza, por ello, es
conveniente que los docentes se formen y obtengan mas informacién sobre las TIC para estar a la par con las
peticiones sociales requeridas y la creacién de nuevo material didactico. Lo planteado hasta ahora podria
considerarse desacertado si de animar a los estudiantes a leer se trata, no obstante, el uso de estas
herramientas de manera didactica e inteligente llamara la atencién de los estudiantes, los motivara a aprender,
ya que es una estrategia que lleva a la reflexion, la innovacion y la comodidad. También se resalta que no se
debe hacer una separacion entre las TIC y los libros; los docentes que se dedican a ensefiar literatura y lengua
no deberian atacar a las nuevas posibilidades que brinda la tecnologia, por el contrario, deberia sacarle el mayor
provecho y adaptarla al aula. Para abordar un libro, se puede hacer uso de multimedia como lo son la imagen,
peliculas, audio, e inclusive, el internet, puesto que, estas pueden ser un buen medio para incitar a la lectura y
es evidente que para muchos estudiantes es mas entretenido hacer uso de medios tecnoldgicos que pasarse

la mitad de ese tiempo leyendo (Orellana-Fernandez et al., 2020).
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Estrategias didacticas

Mediante las estrategias didacticas se analizan las estrategias de ensefianza y aprendizaje; por esta
razén, es significativo dar definicion a cada una entienden como estrategia de aprendizaje a las pautas,
procedimiento o destrezas que obtiene un estudiante y las cuales pone en practica intencionalmente como
herramienta décil con la que puede adquirir un aprendizaje significativo, buscar solucién a problemas y pedidos
académicos. Por otra parte, al hablar de estrategia de ensefianza, hace referencia a aquel apoyo que el docente
proporciona al estudiante con el propésito de facilitar un procesamiento mas acentuado de la informacién (Kraus

et al., 2019).

4.10 Ensefiar a comprender mediante estrategias pedagdgicas practicas

Para comprender plenamente un texto, el lector debe experimentar situaciones que le ayuden a aplicar
eficazmente sus propias estrategias cognitivas. El lector podria construir el significado del texto mas
sencillamente por ejemplo al implementar sus estrategias cognitivas a la par con la competencia linguistica vy,
los conocimientos y experiencias vivencias. Para ello, son necesarias una serie de estrategias pedagogicas que
apoyen y guien al alumno en su camino para convertirse en lector. Asi, al ensefiar la comprension lectora
mediante estrategias didacticas, es necesario que se pongan en primer lugar la creacion y el uso de
procedimientos cotidianos que se puedan adaptar sin problemas a diversas circunstancias (Del Pino-Yépez et

al., 2019).

411 Google Sites como herramienta didactica
En la actualidad, la tecnologia no es distinta del conocimiento y el aprendizaje. Todo se basa en recoger
la informacién que se considera mas significativa para utilizarla en el tratamiento de los problemas que se

plantean en el &mbito social, académico, profesional o familiar, entre otros.

La plataforma Google Sites satisface muchas de las necesidades expresadas en el ambito académico,

ya que facilita la ensefianza al permitir a los profesores planificar lecciones, escribir textos y crear entornos
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atractivos que animan a los alumnos a construir significados durante el proceso de aprendizaje (Davila y

Gutiérrez, 2019).

Los puntos tratados en el marco teérico orillan a esta investigacion a enfatizar en las dificultades de
aprendizaje que se presentan en el aula de clase, especialmente en la comprension lectora, de la misma
manera, se resalta los niveles a tratar para mejorar la compresién lectora de los estudiantes y qué estrategia se
utilizara para mejorar el nivel de comprension en el que estos estan. En este apartado no se pone informacion
de forma aleatoria, sino que se hace una descripcidon de conceptos claves tenidos en cuenta para la creacion

de la propuesta que dara una posible solucién al problema de investigacion identificado.
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CAPITULO IIl: MARCO METODOLOGICO

3. Marco Metodoldgico

3.1 Paradigma
El presente estudio se realizd bajo un paradigma positivista, ya que se partié del conocimiento obtenido
a partir de la observacion y la experiencia en el contexto de una problematica institucional referente al desarrollo
de capacidades y destrezas de comprension en estudiantes de primer afio de bachillerato (Hernandez Sampieri

y Mendoza, 2019).

3.2 Enfoque
Orientando este estudio se determind un enfoque cuantitativo; Hernandez-Sampieri & Mendoza (2019),
mencionaron que, si el paradigma era positivista, el enfoque o método tenia que ser cuantitativo. Por eso, este
proyecto se basa en el desarrollo del proyecto de las TIC e involucra la materia de Lenguaje y Literatura
mediante el plan de estudio ejercido en la institucidon por medio de la participacion de los estudiantes. La
propuesta consiste en fomentar un ambiente creativo y combinar recursos informaticos y de comunicaciéon con
el propésito de disefiar estrategias didacticas que aprovechen la lectura compresiva de los estudiantes del

primero de bachillerato en la asignatura de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”.

3.3 Tipo de investigacion
El tipo de investigacion utilizado en esta propuesta es cuasi-experimental (pre- y post-test), en la cual
veinte estudiantes de primer afio de bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero participaron en una
entrevista realizada en la institucion utilizando una escala de Likert. Esto permitié definir la situacion actual en

la que se encuentra la unidad a partir de la poblacion de estudio.

3.4 Poblacion muestra o Informantes claves
La poblacién estuvo constituida por sesenta los estudiantes del primero de bachillerato de la Unidad
Educativa Leopoldo Lucero, ubicada en la Provincia de Sucumbios, cantén Lago Agrio, Parroquia Nueva Loja.

Para el calculo muestral se utilizé el programa Epidat 4.2, mediante intervalos de confianza por proporcion, el
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tamafio de la poblacion fue de 60(estudiantes del primero de bachillerato), la proporcion esperada o la
probabilidad de que el evento ocurra fue del 50%, con un nivel de confianza del 95%, con el efecto del disefio
de 1,6 y la precision utilizada fue del 8,6 en la cual fue contemplado una muestra de 42 estudiantes. Para mayor

informacién véase en la tabla 2.

Tabla 2: Muestreo en Epidat

Precision (%) [Tamafio de la muestra
0,100 &0
0,&00 &0
1,100 =i}
1,600 &0
2,100 30
2,600 58
3,100 a7
3,600 56
4,100 25
4 600 53
3,100 22
5,600 51
&,100 40
6,600 48
7,100 46
7,600 45
8,100 43
8,600 42
9,100 40
9,600 30

3.5 Criterios para seleccionar y/o determinar los participantes en la investigacion
Se incluy6 a aquellos estudiantes que hicieran parte del primero de bachillerato de un solo paralelo de

la Unidad Educativa Leopoldo Lucero y que tuvieran firmado el consentimiento informado.

Se excluyd tanto a aquellos estudiantes que no estaban matriculados en la Unidad Educativa Leopoldo

Lucero, como a aguellos que no presentaron un buen estado de salud y presentaron un alto nivel de ausentismo.

3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de lainformacion
En primer lugar, se realiz6 una encuesta en la que se incluyeron factores sociodemograficos como la
edad, el sexo, el lugar de residencia, el nivel de estudios, la nacionalidad y el uso y conocimiento de las TIC. A

continuacién, se administré una prueba previa para determinar el nivel de comprension lectora de los alumnos.
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Posteriormente se aplic la escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de la informacion y la
Comunicacion elaborado por Gonzalez et al. (2021), que consta de 26 items con respuesta de tipo Likert (1=
Total desacuerdo, 2=Desacuerdo, 3= Ni desacuerdo ni acuerdo, 4=De acuerdo y 5 Total acuerdo), con un alfa

de Cronbach (a) de .93, la cual demuestra que es una escala fiable.

Adicionalmente, se aplico una evaluacion a los estudiantes de primer afio de bachillerato paralelo B de
la Unidad Educativa "Leopoldo Lucero”, con el fin de conocer el nivel de conocimiento de los estudiantes sobre
el uso de las TIC en el area de lengua y literatura. Asimismo, se administré un pre-test para determinar el nivel
de comprension lectora de los estudiantes. En los Anexos 1, 2, 3, 4 y 5 se presentan los resultados de la

encuesta y de las entrevistas realizadas a los alumnos, a un profesor de lengua y literatura y a un director.

3.7 Operacionalizacion de las variables/categorias de estudio

Tabla 3: Operacionalizacion de las variables/ categorias de estudio
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CATEGORIA O VARIABLE DEPENDIENTE
Alto nivel de comprension lectora

Conceptualizacion

Dimensién

Categorias

Indicadores

Técnicas

¢A quién aplicara?

Mejoramiento de
la comprension
lectora

Interpretacion
de textos

Lectura literal

¢ldentifica ideas principales e
ideas secundarias?

¢, Reconoce caracteristicas de los
personajes?

¢Jidentifica el conflicto principal?

Lectura inferencial

¢ Se puede basar en informacién
del texto para inferir sobre las
acciones de los personajes?

¢, Puede crear conclusiones a
partir de lo que lee?

Lectura critica

¢, Puede dar su opinion sobre las
decisiones que toman los
personajes?

¢, Puede resumir brevemente la
trama de un texto?

Encuesta

Estudiantes

CATEGORIA O VARIABLE INDEPENDIENTE

Conceptualizacion

Dimensién

Categorias

Indicadores

Técnicas

¢A quién aplicara?

Aplicacién de las
TIC

Uso de medios digitales en la
practica docente

¢ Se utilizan herramientas y
medios digitales como apoyo para
la practica docente?

Encuesta

Docente
Estudiantes
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¢ Sabe usar plataformas digitales?
Tecnologia ¢ Sabe utilizar herramientas
tecnolégicas?
¢, Con qué recursos educativos
digitales cuenta la institucion?
Herramientas informaticas ¢ Cudles son las herramientas
digitales con las que cuentan los
estudiantes?
Valoracion de las TIC por el ¢ Pueden las TIC ser un recurso
impacto que tienen sobre el gue favorezca el proceso de
aprendizaje y la motivacion ensefanza - aprendizaje?
Valoracion de las TIC como un
medio para tener acceso a ¢Las TIC aportan recursos y
recursos materiales y de herramientas al estudiante? Escala de
comunicacion. actitudes de
¢A qué retos se enfrentan los hacia el uso
Obstaculos a los que se educadores a Ia,ho_ra de aplicar de las ]
Actitud Factores o enfrenta el docente para utilizar las TIC en sy pra_c_tlca? Tecnologias Estudiantes
componentes ¢, Qué facilidades aportan dela

las TIC en su docencia

las TIC a la practica
docente?

Valoracion de las TIC
como medio de
evaluacion y
seguimiento

¢Las TIC permiten que los
estudiantes se coevallien?

¢Las TIC ayudan y hacen
mas factible el método
evaluativo aplicado por el
docente?

informacion y
la

Comunicacion.
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3.8 Analisis estadisticos

En el estudio, se crearon planes de analisis para cada variable de acuerdo con los propdsitos y las
hipotesis presentadas. Esto permitié realizar un andlisis descriptivo y exploratorio con enfoque univariado,
bivariado y multivariado. Para las variables cualitativas se emplearon medidas de frecuencia absoluta (n) y
relativa (%), mientras que para las variables cuantitativas se mostraron estadisticos de resumen, incluyendo
medidas de dispersion (desviacion estandar y rango intercuartilico), posicion (cuartiles y percentiles) y tendencia
central (media y mediana). La eleccion de las medidas de tendencia central se basé en la normalidad de la
variable; para las variables con distribucion normal se utilizaron la mediana y el rango intercuartilico, y para las
gue no tenian normalidad, la media y la desviacion estdndar. Se determiné la normalidad mediante la prueba

de Shapiro-Wilk (W).

A continuacion, se realiz6 un analisis bivariante para hallar diferencias entre las variables de naturaleza
cuantitativa y cualitativa. Basandose en la normalidad y la homocedasticidad de la variable cuantitativa (Umbral
de p = 0,05), se probaron muestras independientes utilizando la prueba paramétrica t de Student o la prueba no
paramétrica U de Mann-Whitney. La prueba T de Student se utilizé para analizar medidas repetidas (pretest y

postest) para demostraciones relacionadas.

El analisis de los datos se llevd a cabo utilizando los programas informaticos R 4.1.1, Jamovi y Stata.
Para cada elemento, se realzaron analisis descriptivos, como calculos de media, desviacion estandar, asimetria,
curtosis y relacion entre las pruebas adecuadas. El rango de -1 a +1 se consideré apropiado para los valores

de asimetria y curtosis.

El coeficiente a ordinal fue utilizado para evaluar la consistencia interna. La libreria lavaan en R fue
utilizada para el andlisis factorial confirmatorio (AFC), y el método de minimos cuadrados ponderados (WLSM)
se aplicé debido a la naturaleza ordinal de los items. Las pruebas de chi-cuadrado (x2), el indice de ajuste
confirmatorio (CFl), el indice de Tucker-Lewis (TLI), el error cuadratico medio de aproximacion (RMSEA) y los
residuos cuadraticos medios estandarizados (SRMR) fueron utilizados para evaluar los modelos de ajuste. Los

valores del CFl y el TLI superiores a 0,90 se consideraron indicadores de un ajuste aceptable, y los superiores
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a 0,95, de un buen ajuste. Los valores inferiores a 0,05 se consideraron un buen ajuste para RMSEA y SRMR,

y los valores inferiores a 0,8 se consideraron aceptables.

La validez interna convergente se evalud a través del calculo de la varianza media extraida (EAV) y
cargas factoriales (M) superiores a 0.50 se consideraron adecuadas. La confiabilidad del modelo latente se
estimo mediante las magnitudes w de McDonald y H de Hancock y Mueller, donde valores mayores a 0.80 se

consideraron adecuados.

CAPITULO IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4. Analisis e interpretacion de la informacion
De la encuesta realizada a los estudiantes se obtuvo informacion para el andlisis e interpretacion de
datos referentes al conocimiento y uso de las tecnologias; asimismo, se realiz6 un pretest para identificar el
nivel de comprensién lectora de los estudiantes. De la misma manera, se realizé una encuesta al director y a
tres docentes. A continuacion, se muestran tablas en las cuales se resaltan los resultados de la informacion
recolectada.

Tabla 4: Caracteristicas demograficas de pretest y post test (n = 42)

Caracteristicas n (%) Media (DE) Min - Max
Edad - 16 (0,34) 15-17
Sexo

Hombre 9 (21%)

Muijer 33 (79%)
Etnia

Afro 5 (12%)

Indigena 4 (9,5%)

Indigena 4 (9,5%)

Mestizo 29 (69%)

Nota. DE=Desviacion estandar; Min= Minimo; Max = Maximo
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En la tabla 4, se distinguié que la media de edad de los estudiantes de bachillerato fue de 16 afios (DE
= 0,34), la mayoria fueron del sexo mujer (n = 33; 67%) y de etnia mestizos (n = 29; 72%). Para mayor

informacién véase en la tabla 4.

Tabla 5: Frecuencias absolutas y relativas de los conocimientos que tienen los estudiantes en el pretest
acerca del uso de las TIC en el area de Lengua y Literatura

PRE-TEST POST-TEST

items de Conocimientos del uso de la TIC. n (%) n (%)

1 ¢Qué nivel de conocimientos considera que tiene sobre las TIC (Tecnhologias de la
informacidon y comunicacion)?

Alto 15 (36%)
Medio 22 (52%)
Bajo 5 (12%)

2. ¢Con qué fin utiliza la tecnologia?

Educativo 9 (21%)
Entretenimiento 19 (45%)
Informativo 14 (33%)

3. ¢ Qué nivel de comprensién lectora considera que tiene?

Alto 18 (43%)
Medio 17 (40%)
Bajo 7 (17%)

4. ;Esta de acuerdo con las técnicas de ensefanza utilizadas por la docente en
clase de Lenguay Literatura?

No 11 (26%)
Si 31 (74%)
5. ¢La Unidad Educativa donde asiste posee buenos equipos tecnol6gicos?
No 6 (14%)
Si 36 (86%)

6. ¢ Te gustaria emplear herramientas tecnolégicas en clase de Lenguay Literatura?
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No 12 (29%)

Si 30 (71%)

7. ¢Con que frecuencia crees que se deberian usar herramientas didacticas
tecnolégicas que ayuden en el proceso de aprendizaje en la asignatura de Lenguay
Literatura?

Todoslosdias e

Unavez a la semana 22 (52%)
Unavez al afio 11 (26%)
Una vez al mes 9 (21%)

8. ¢Considera usted que emplear TIC en clases le ayudara a mejorar la comprension
lectora?

No 14 (33%)
Si 28 (67%)

9. ¢ Cuél cree usted que sea la manera mas efectiva para practicar lo aprendido en
clase de Lenguay Literatura?

Herramientas tecnoldgicas 31 (74%)
Métodos tradicionales 11 (26%)

10. ¢ Esta de acuerdo con que la docente implemente métodos de ensefianza con
TIC en la asignatura de Lengua y Literatura?

No 14 (33%)
Si 28 (67%)

11. Seleccione la importancia que usted crea que tiene el uso de las TIC en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

Muy importante 18 (43%)
Importante 20 (48%)
Poco importante 4 (9.5%)

Nota. En esta tabla se muestran el andlisis de datos resultantes de las respuestas dadas por los estudiantes

antes de aplicada la propuesta.

Tabla 6: Analisis de fiabilidad de la Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacién y la
Comunicacion
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Pretest (antes de la intervencion
Educativa)

items Media DE r a w

1 3.76 1.06 0.76 0.85 0.88
2 4.24 0.69 0.54 0.86 0.88
3 3.93 0.68 0.15 0.87 0.89
4 4.14 0.52 0.85 0.85 0.87
5 4.02 0.68 0.84 0.85 0.87
6 4.29 0.64 0.77 0.85 0.88
7 3.9 0.73 0.24 0.86 0.89
8 3.95 0.76 0.18 0.87 0.89
9 4.07 0.64 0.81 0.85 0.88
10 3.81 0.92 0.45 0.86 0.89
11 3.6 0.73 0.28 0.86 0.89
12 4.12 0.63 0.50 0.86 0.88
13 3.24 1.28 0.35 0.87 0.89
14 2.55 0.80 0.11 0.87 0.89
15 3.93 0.87 0.64 0.85 0.88
16 3.4 0.86 0.46 0.86 0.89
17 4.12 0.80 0.17 0.87 0.89
18 25 0.80 0.07 0.87 0.89
19 3.57 0.83 0.43 0.86 0.89
20 3.4 0.86 0.21 0.87 0.89
21 4.55 0.63 0.72 0.85 0.88
22 3.38 0.83 0.52 0.86 0.88
23 3.21 0.72 0.23 0.86 0.89
24 4.02 0.47 0.58 0.86 0.88
25 3.19 0.63 0.30 0.86 0.89
26 3.21 0.68 0.17 0.87 0.89
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Escala 5.4 (37 086  0.89
total

Nota: DE=Desviacion estandar; r = Coeficiente de Pearson (Correlacién del elemento con otros), a = Alfa de

Cronbach; w = McDonald

Tabla 7: Frecuencias absolutas y relativas de pretest de los items de la comprensién lectora

PRE-TEST POST-TEST

items de la Comprension Lectora n (%) n (%)

1. ¢ Quiénes son los personajes principales en la historia?

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacion planteado en la rubrica

42 (100%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. ~ cemeeeeeees
2. ¢Cual fue la accién mas importante que tomé el personaje principal?

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacion planteado en la rabrica

42 (100%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. s
3. Basandote en la informacién del texto, ¢Por qué crees que el personaje hizo eso?

La respuesta esta alejada no tiene relacién o es desacertado con

> 5 (12%)
relacién a lo que se pregunta

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacién planteado en la rdabrica

31 (88%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. e
4. ;Como se compara este texto con otro que hayas leido antes en términos de tema o estilo?

La respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con

> 22 (52%)
relacion a lo que se pregunta

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de

evaluacion 20 (48%)
planteado en la rabrica

La respuesta si cumple o alcanza el criterio. ~ eemeeeeeeee

5. ¢Qué opinas sobre las decisiones que tomaron los personajes en el texto?
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La respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con

> 10 (24%)
relacién a lo que se pregunta

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacion planteado en la rdbrica

32 (76%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. e
6. ¢ Qué palabras o frases crees que fueron importantes para entender el texto?

La respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con 1(2.4%)
relacion a lo que se pregunta '
La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de

0,
evaluacion planteado en la ribrica 41 (98%)

La respuesta si cumple o alcanza el criterio. e

Nota. En esta tabla se muestra el analisis de los datos del pretest realizado a los estudiantes para identificar su

nivel de comprensién lectora.

En la tabla 7 se muestran los datos obtenidos de la realizaciéon un pretest con preguntas abiertas para
determinar el nivel de comprensién lectora de los educandos; la evaluacién de estas preguntas se basé en la
rubrica (anexo 5). Esta tabla se interpreta asi: los niveles se puntualizan del 1 al 3, donde 1 indica que la
respuesta esta alejada, no tiene relacién o es desacertado con relacién a lo que se pregunta, el 2 indica que la
respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de evaluacion planteado en la ribrica y el 3 indica que

la respuesta si cumple o alcanza el criterio.

CAPITULO V: PROPUESTA
Nombre de la propuesta: Rutas para la comprensién
Tema: creacion de una pagina en Google Sites para desarrollar y apoyar a los estudiantes en el proceso de
alcanzar la comprension lectora.
Institucidon: Unidad Educativa Leopoldo Lucero

Ubicacidn: Lago Agrio, provincia de Sucumbios, Ecuador

Grado: Primero de bachillerato
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Tiempo estimado para la aplicacién: aproximadamente 5 semanas (teniendo en cuenta que se va a
desarrollar una ruta de comprensién por semana, independientemente de la cantidad de actividades que
contenga).
Espacios de comunicacién: sincrénico y asincrénico
Metodologia:

» Apoyo mediante la web

» Trabajo individual y colectivo

» Maratones de lectura

» Mesa redonda

» Evaluacion del aprendizaje

Recursos:
» Computadores, celulares, tabletas
» Aplicativo en la web
» Microsoft Word
» Hojas
» Lapices

> Lapiceros

Criterios de evaluacion:
» Participacion activa en el proceso pedagdgico
> Creatividad en el desarrollo de actividades

» Puntualidad y entrega adecuada de actividades

Entregables: la solucion de las actividades se entregara de manera virtual o presencial. En la pagina hay un
apartado en que se da la opcién de resolver las preguntas y también se especifica cuales son las tareas

pendientes que se deben entregar de manera presencial.
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Unidad: rutas parala comprension:
» Seccioén 1: identificando caracteristicas
» Seccion 2: literalmente leyendo
» Secciéon 3: nombrando parrafos
Seccion 4: mi final alternativo

Seccidn 5: inferencia misteriosa

vV VYV V

Seccidn 6: creando nuestra historia

Y

Seccidn 7: reescriba la historia

Y

Seccion 8: la regla de las 6 preguntas

5.1 Descripcion de la propuesta

La propuesta se funda en los procesos de comprension planteados por Valdez-Asto (2021). Esta
propuesta se denomina Rutas para la Comprension y esta compuesta por cinco subtemas, los cuales fueron
llamados Rutas de Comprensién; estas rutas de comprensién llevan por nombre los procesos de comprension
literal, reorganizacion de la informacién, inferencial, lectura critica o juicio valorativo y apreciacion lectora. Cada
ruta de comprension se divide en secciones, que son tareas que hay que completar y cada una de las cuales
tiene una descripcién y un objetivo para alcanzar un alto nivel de comprension lectora. Cabe aclarar que la
propuesta en si es una pagina web, creada con la intencion de proporcionar a los estudiantes actividades que
fomentan su comprension lectora. Algunas de las secciones realizadas en la pagina web de Google Sites se

pueden apreciar en los anexos 6, 7, 8 y 9. Mas tarde se mostrard como esta estructurada la propuesta.

5.2 Problemética (en funcion de los resultados del diagnéstico)
El diagnéstico previo del equipo de investigacion, que les permitid identificar una dificultad de
comprensioén lectora, sirvié de base para la redaccion de este proyecto. Como resultado, buscaron formas de
apoyar el mejoramiento de la comprensién lectora de los estudiantes de primer afio paralelo B de la Unidad

Educativa Leopoldo Lucero de Lago Agrio, provincia de Sucumbios, Ecuador. Se revisé y analiz6 la informacién
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obtenida por la autora mediante el uso de herramientas como una evaluacién aplicada a los estudiantes y al
profesor de lengua y literatura, asi como la aplicacién de técnicas como una entrevista con el director de la

institucién educativa, para luego proponer una estrategia que pueda mitigar el problema identificado.

5.3. Justificacién (aporte en el orden tedrico y/o metodoldgico y/o practico para la
transformacién en el contexto educativo)

El ser humano ha intentado mejorar su estilo de vida a través de los afios. Como resultado, se han
observado cambios en la sociedad, eventos historicos y avances que han tenido un impacto tanto en la
basqueda y creacion de estrategias para la mejora de la comunicacién como la exploracion y experimentacion
para compartir, guardar y buscar informacién. Los eventos anteriormente mencionados se han expandido en
diversos ambitos, incluyendo el educativo. En medio de los avances, la tecnologia ha tenido un impacto
significativo y ha mejorado la vida humana de alguna manera. Se han desarrollado herramientas tecnologicas
que permiten la comunicacién a larga distancia, han salvado muchas vidas, han facilitado el acceso a la

informacion y han ampliado las opciones de entretenimiento.

Los medios de informacién y comunicacién pueden ser un medio fiable para potenciar el interés y motivar
a los alumnos a aprender a través de herramientas tecnolégicas, dado que la sociedad actual esti
profundamente centrada en la tecnologia. Junto con animar a los profesores a incorporar herramientas
tecnoldgicas a su practica como apoyo, también queremos asegurarnos de que las clases sean menos

tradicionales y menos atractivas para los estudiantes.

En un estudio realizado por Anilema et al. (2020), se plantea un déficit en la comprension lectora de los
participantes; se muestra que soélo el 13% de ellos tiene un nivel de comprension lectora avanzado o muy
avanzado, y el 48% no alcanza los medios esperados. Al igual que el estudio previo, hay muchos elementos
gque causan inquietudes y confirman la necesidad de crear estrategias que promueven el progreso de la

comprension lectora, estrategias que brindan resultados significativos en el proceso de aprendizaje.
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Para que haya un avance notable en los procesos de lectura e interpretacion de las lecciones aprendidas
por los alumnos, es crucial concentrarse en fomentar cada paso o nivel que conduce a la comprension de un
lector; en este sentido, el papel que desemperia el profesor en el proceso es esencial, y es necesario buscar
alternativas que ayuden a ello. La opcién mas razonable y considerada, debido a las encuestas llevadas a cabo
por los estudiantes al inicio de la investigacion, fue la aplicacion de tecnologias de la informacién y la
comunicacion, en particular el disefio y creacién de una pagina web en Google Sites, la cual ser4d empleada

como estrategia didactica para esta ensefianza-aprendizaje.

5.4. Objetivo General de la propuesta
Fomentar la comprension lectora mediante la creacién de una pagina en Google Sites que contiene

diversas secciones creadas a partir de los procesos de comprension.

5.5. Fundamentos teoricos
La comprension de la lectura es esencial para interpretar y resolver situaciones que pueden surgir en
los entornos educativos, asi como en todos los demas entornos que rodean la vida de las personas. La pagina
web se utiliza como estrategia para alcanzar la comprensién de textos; como resultado, se llamara la atencién
sobre la naturaleza de las estrategias didacticas y cdmo contribuyen al crecimiento del aula. A continuacion, se

muestra la estrategia didactica a partir de definiciones de diversos autores:

La definicion de estrategia didactica es un itinerario que se utiliza para organizar y orientar la planificacion
con el fin de lograr los resultados de aprendizaje deseados. Ademas, da sentido y regulariza las competencias
que se espera que los alumnos desarrollen (Hernandez et al., 2015). En este mismo sentido, Celi et al. (2021)
mencionan que las estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje comprenden las estrategias
didacticas. Cuando se habla de estrategias de aprendizaje, se hace referencia a las herramientas, recursos o
medios que los estudiantes adquieren para resolver problemas o como medio de aprendizaje; por otro lado, las
estrategias de ensefianza se definen como la planificacion o medios por los cuales los docentes proporcionan

a los estudiantes informacion que les ayuda a enfrentar situaciones desafiantes. Es posible interpretarlo como
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un conjunto de acciones planificadas y llevadas a cabo con el objetivo de alcanzarlo; en el &mbito educativo,

podria ser percibido como el medio mediante el cual se busca alcanzar los aprendizajes.

De la misma manera, Contreras (2018) menciona que, se entiende como estrategia didactica a la
planeacion de actividades y al escogimiento de medios y métodos que utiliza el docente con el fin de
proporcionar instrumentos necesarios para el buen entendimiento, comprension y aprendizaje de los

estudiantes.

5.6. Fundamentos pedagdégicos
Con el paso del tiempo, las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el &mbito educativo se
han convertido en una herramienta pedagdgica que hace la practica docente mas dinamica y entretenida. En la
ensefianza-aprendizaje, el docente es uno de los principales responsables de que sea productivo. Como el
intermediario entre el conocimiento y el estudiante, debe incorporar en su practica estrategias, técnicas e
instrumentos que actien de manera efectiva, que llamen la atenciéon de los educandos, que contribuyan a la

solucion de problemas y les permiten ser autbnomos en la toma de decisiones (Mafias y Roig-Vila, 2019).

Por el contrario, a través de la aplicacion cuidadosa de herramientas tecnolégicas que respondan a las
necesidades de los estudiantes, se pueden fortalecer diversos resultados de aprendizaje, como el aprendizaje
colaborativo y el aprendizaje significativo, entre otros, que no solo atienden brechas en el entorno educativo,

sino también en diversos contextos.

5.7. Estructura de la propuesta
La propuesta se realiza en una pagina web creada en Google Sites, esta dividida en cinco partes, las
cuales a su vez se componen de subpartes o actividades a desarrollar. A continuacion, se presenta la estructura
de cada uno de sus componentes, su descripcién y objetivos.
Ruta de comprension 1: comprension literal

Seccidén 1: actividad. Identificando caracteristicas
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Descripcion: Para esta actividad se presenta una serie de fichas de lectura en las cuales el estudiante
debe identificar caracteristicas y posteriormente responder las preguntar que se plantean en dicha ficha.

Objetivo: fomentar el nivel de reconocimiento de ideas e identificacion de detalles que tienen los
estudiantes.

Evaluacién: se evalta con los formularios de Google incluidos en la seccion denominada “Valorando
mis conocimientos”, incluida en la pagina.

Seccién 2: actividad. Literalmente leyendo

Descripcion: la idea es leer cada uno de los relatos que se presentan y con base en su lectura el
estudiante debe responder las preguntas.

Objetivo: reconocer detalles de la historia para resaltar detalles.

Evaluacion: se evalua con los formularios de Google incluidos en la seccion denominada “Valorando
mis conocimientos”, incluida en la pagina.
Ruta de comprensién 2: reorganizacion de la informacion

Seccién 3: actividad. Nombrando parrafos

Descripcion: se muestran varios parrafos de diferentes temas, el estudiante debe leer el parrafo y
posteriormente darle el nombre que considera conveniente.

Objetivo: crear un titulo coherente para el parrafo leido.

Evaluacion: se evalta con los formularios de Google incluidos en la seccién denominada “Valorando
mis conocimientos”, incluida en la pagina.
Ruta de comprensidn 3: comprension inferencial

Seccion 4: actividad. Mi final alternativo

Descripcion: el estudiante debe entender y analizar el inicio y nudo del cuento narrado en el video para
poder crear un nuevo final.

Objetivo: permitir que los estudiantes muestren su comprension del texto o video y expresen su

creatividad.
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Evaluacién: la evaluacién de esta actividad se realiza de manera presencial, debido a las caracteristicas
y condiciones expuestas en la misma.

Seccion 5: actividad. Inferencia misteriosa

Descripcion: la idea es que el estudiante cree una historia o plantee una deduccién a partir de la imagen
vista previamente.

Objetivo: crear hipétesis o suposiciones partiendo de la imagen.

Evaluacién: se otorga la evaluacion presencialmente de esta actividad a causa de las condiciones y
caracteristicas presentadas en ella.
Ruta de comprension 4: lectura critica o juicio valorativo

Seccidn 6: actividad. Creando nuestra historia

Descripcion: La idea es que el estudiante lea la parte de la historia escrita por sus compafieros y luego
escriba su propia narracion, cinéndose a la misma tramay personajes. Objetivo: promover el trabajo en equipo
y la comprension lectora.

Evaluacion: se otorga la evaluacion presencialmente de esta actividad a causa de las condiciones y
caracteristicas presentadas en ella.

Seccion 7: actividad. Reescriba la historia

Descripcion: Se le presenta al estudiante una historia, la cual tiene posibilidad de modificar a su gusto.
La Unica condicién es que, asi cambia la idea principal y las ideas secundarias, debe conservar los mismos
personajes y también tienen la opcion de anexar personajes nuevos si lo considera necesario.

Objetivo: fomentar la capacidad de escritura e interpretacion de la lectura de textos.

Evaluacion: se otorga la evaluacién presencialmente de esta actividad a causa de las condiciones y

caracteristicas presentadas en ella.

Ruta de comprensidn 5: apreciacion lectora

Seccidn 8: actividad. La regla de las 6 preguntas
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Descripcion: Con base en el articulo de periddico leido, el estudiante debe encontrar y darle respuesta,
a las preguntas: qué, quién, como, cuando, dénde y por qué.

Definicion de las preguntas de informacién a las que se les debe dar respuesta para la actividad.

¢ Qué?: el tema en cuestion

¢Quién?: el personaje principal, quienes generan las acciones.

¢, Como?: la forma como sucedi6 el evento.

¢,Cuando?: el momento en el que sucedié el evento.

¢,Donde?: el lugar en el que sucedi6 el evento.

¢ Por qué?: la raz6n, motivo o situacion que llevo a que ocurriera el evento.

Objetivo: Asistir a los estudiantes en aumentar su habilidad de sintesis, analisis y razonamiento en
relacion a lo que han lecho.

Evaluacion: se otorga la evaluacién presencialmente de esta actividad a causa de las condiciones y
caracteristicas presentadas en ella.

5.8. Aplicacién de la propuesta de intervencion educativa

El sitio web que se cred se ofrece como una sugerencia de intervencién para apoyar los procesos que

conducen a la comprensién lectora porque se presenta como un enfoque diferente para resolver el problema

identificado. Después de implementar la propuesta de intervencién, se obtuvo la siguiente informacién:

Comprension literal

La ruta de comprension 1 que esta en la pagina creada en Google Sites se hizo con el objetivo de
proporcionar material para que el estudiante fortalezca la comprension literal. Para la valoracion de este nivel
de comprension en los estudiantes, se cred una rubrica con criterios para su evaluacion. El color azul oscuro

indica que no paso el criterio y el azul que logré pasarlo.

Tabla 8. Rubrica para evaluacién de la comprension literal
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n=11
n=12
n=13
n=14
n=15
n=16
n=17
n=18
n=19
n=20
n=21

o Se limita

o Se limita al o ) Se toma el

ele ele

- momento  ge toma el - momento  iEMPO
dificulta de . dificulta

) » tiempo para ) B de para
identificar responder identificar )
) » p interpretar las ) . responder Interpretar
informacion | ¢ informacion p

| preguntas | las las
clave clave

preguntas preguntas preguntas

n=32
n=33
n=34
n=35
n=36
n=37
n=38
n=39
n=40
n=41
n=42

Gréfico 1. Cumplimiento del criterio (comprension literal)
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Cumplimiento del criterio

86% 86%
69%

Identifica informacion  No se limita al momento Se toma el tiempo para
clave de responder las interpretar las preguntas
preguntas

= Si cumple ®No cumple
Nota. En este grafico de muestra el porcentaje de asertividad respecto a los criterios evaluado para la
comprension literal.

La tabla 8 y el gréfico 1, indican que para el criterio (Se le dificulta identificar informacién clave), 36 de
los participantes que representan a un 86%, respondieron de manera adecuada, puesto que logran identificar
informacién clave del texto. Del segundo criterio (Se limita al momento de responder las preguntas), el 86% de
los participantes, es decir, 36 estudiantes no presentan dificultad en el momento de responder las preguntas.
Del tercer criterio (Se toma el tiempo para interpretar las preguntas), 29 de los 42 participantes que representa
a un 69%, se toma el tiempo para interpretar las preguntas. Si se analizan los datos desde una perspectiva
general, se puede deducir que 28 de los estudiantes que equivale al 67% de los encuestados comprende
literalmente lo que lee, es decir, lograron pasar satisfactoriamente la evaluacion de la comprension literal. Por
su parte, 10 de los encuestados que corresponde al 24%, fallaron en alguno de los criterios de evaluacién y 4

de los participantes que representan al 9%, no acertaron a ninguno de los criterios de evaluacion.

Comprensién inferencial

Las actividades mostradas en las rutas de comprension 2 y 3 de la pagina web se crearon con el
propésito de fortalecer la comprension inferencial de los estudiantes. Para la valoracion de este nivel de
comprensién en los estudiantes, se cred una rdbrica con criterios para su evaluacion. El morado indica que no

paso el criterio y el lila que logrd pasarlo.
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Tabla 9. Rubrica para evaluacion de la comprension inferencial

Rubrica para evaluacion de la comprension inferencial.
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n=1
n=2
n=3
n=4
n=5
n=6
n=7
n=8
n=9
n=10
n=11
n=12
n=13
n=14
n=15
n=16
n=17
n=18
n=19
n=20
n=21

Sintetiza Logra

Puede
adecuadame identificar crear
nte el el tema textos a
contenido principal partir de

una idea

Sintetiza
adecuadam
ente el

contenido

Logra
identificar
el tema

principal

Puede
crear
textos a
partir de
unaidea

n=22
n=23
n=24
n=25
n=26
n=27
n=28
n=29
n=30
n=31
n=32
n=33
n=34
n=35
n=36
n=37
n=38
n=39
n=40
n=41
n=42

Grafico 2. Cumplimiento del criterio (comprension inferencial)
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Cumplimiento del criterio

50% 52% S7%

Sintetiza adecuadamente Logra identificar el tema  Puede crear textos a
el contenido principal partir de una idea

OSi cumple mNo cumple
Nota. En este grafico de muestra el porcentaje de asertividad respecto a los criterios evaluados para la
compresion inferencial.

En la tabla 9 y gréfico 2, se muestra el nivel de comprension inferencial de los estudiantes segun las
respuestas dadas al resolver las actividades de las rutas de comprensién 2 y 3. Al analizar los resultados
obtenidos de las respuestas de los estudiantes a cada uno de los criterios tenemos que para el primer criterio
(Sintetiza adecuadamente el contenido), el 50% que corresponde a 21 de los estudiantes cumplen con el criterio;
para el segundo criterio (Logra identificar el tema principal), el 52% que corresponde a 22 de los estudiantes, si
cumple con el criterio y para el tercer criterio (Puede crear textos a partir de una idea), el 57% de las respuestas
que representa 24 de los estudiantes cumple con este criterio. Si se realiza el andlisis de la informacién de
manera general, se puede decir que 21 de los encuestados, que equivale a un 50%, resolvieron de manera
acertada las preguntas y lograron realizar adecuadamente las actividades; asimismo, se muestra que 17
estudiantes pertenecientes al 40% de los participantes, refleja un déficit en el nivel de comprensién inferencial
y 4 de los participantes, representado con el 10%, tiene fallas en al menos dos de los criterios de evaluacion

aplicados.

Comprensidn critica
En las rutas de compresion 4 y 5, se plantearon actividad para lograr que los estudiantes lograran o

mejoraran el nivel de comprension critico, Para la valoracion de este nivel de comprension en los estudiantes,
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se cred una rubrica con criterios para su evaluacion. El verde oscuro indica que no paso el criterio y el verde

claro que logro pasarlo.

Tabla 10. Rubrica para evaluacién de la comprensién critica

Logra Respond
Logra Responde Logra extraer e Logra
extraer preguntas interpretar detalles preguntas interpretar
detalles de manera lo que importantes  de lo que
importantes ¢, creta otros del texto manera  OU0S
del texto escriben concreta escriben

n=2 n=23
n=3 n=24
n=5 n=26
n=6 n=27 -
n=7 n=28
n=9 n=30
n=10 - n=31
n=11 n=32
n=12 - n=33
n=13 n=34
n=14 n=35
n=15 n=36
n=16 n=37
n=18 n=39
n=20 n=41
n=21 n=42
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Grafico 3. Cumplimiento del criterio (comprension critica)

Cumplimiento del criterio

81% 74% 81%

Logra extraer detalles Responde preguntas de Logra interpretar lo que
importantes del texto manera concreta otros escriben

OSi cumple mNo cumple

Nota. En este grafico de muestra el porcentaje de asertividad respecto a los criterios evaluados para la
compresion critica.

En la tabla 10 y gréfico 3, se refleja como les fue a los estudiantes en el desarrollo de las actividades de
las rutas de comprensién 4 y 5. De la informacion obtenida se tiene que en el primer criterio (Logra extraer
detalles importantes del texto), 34 de los participantes que corresponden a un porcentaje del 81%, cumplieron
acertadamente; en el segundo criterio (Responde preguntas de manera concreta), 31 de los estudiantes
correspondiente a un 74%, cumplen con lo requerido, y en el tercer criterio (Logra interpretar lo que otros
escriben), 34 de los participantes representados con 81% responden acertadamente. De la interpretacion de la
informacién general se puede decir lo siguiente: 21 de los participantes, es decir el 50% cumplieron con los
criterios de evaluacion y lograron resolver las actividades de manera amena; respecto al otro 50% de los
participantes, 6 fallaron en al menos dos de los criterios de evaluacién y 15 tuvieron falencias en al menos uno
de los criterios.

Luego de la aplicacién de la propuesta se aplicé un post test con el que se comparan los resultados
obtenidos durante el diagnéstico y la variacibn que estos resultados tuvieron luego de implementada la
propuesta. A continuacion, se muestra la tabla con los datos de los resultados del antes y después de aplicada

la propuesta de intervencién educativa:
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Tabla 11. Frecuencias absolutas y relativas de los conocimientos que tienen los estudiantes en el
pretest y post test acerca del uso de las TIC en el area de Lengua y Literatura

PRE-TEST POST-TEST

items de Conocimientos del uso de la TIC. n (%) n (%)

1 ¢Qué nivel de conocimientos considera que tiene sobre las TIC (Tecnologias de la
informacién y comunicacion)?

Alto 15 (36%) 22 (52%)
Medio 22 (52%) 20 (48%)
Bajo 5012%) -

2. ¢Con qué fin utiliza la tecnologia?

Educativo 9 (21%) 31 (73,8%)
Entretenimiento 19 (45%) 7 (16,7%)
Informativo 14 (33%) 4 (9,5%)

3. ¢Qué nivel de comprension lectora considera que tiene?

Alto 18 (43%) 25 (60%)
Medio 17 (40%) 17 (40%)
Bajo 7@A7%) -

4. ;Esta de acuerdo con las técnicas de ensefianza utilizadas por la docente en clase
de Lenguay Literatura?

No 11 (26%) e
Si 31 (74%) 42 (100%)
5. ¢La Unidad Educativa donde asiste posee buenos equipos tecnolégicos?
No 6 (14%) 6 (14%)
Si 36 (86%) 36 (86%)
6. ¢ Te gustaria emplear herramientas tecnoldgicas en clase de Lenguay Literatura?
No 12 (29%)

Si 30 (71%) 42 (100%)
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7. ¢Con que frecuencia crees que se deberian usar herramientas didacticas
tecnolégicas que ayuden en el proceso de aprendizaje en la asignatura de Lenguay
Literatura?

Todos losdias e 25 (60%)
Unavez a la semana 22 (52%) 17 (40%)
Una vez al afio 11 (26%) e
Una vez al mes 9(21%) = e

8. ¢ Considera usted que emplear TIC en clases le ayudara a mejorar la comprension
lectora?

No 14 (33%)
Si 28 (67%) 42 (100%)

9. ¢Cual cree usted gue sea la manera mas efectiva para practicar lo aprendido en
clase de Lenguay Literatura?

Herramientas tecnolégicas 31 (74%) 42 (100%)
Métodos tradicionales 11 (26%) -

10. ¢ Esta de acuerdo con que la docente implemente métodos de ensefianza con TIC
en la asignatura de Lengua y Literatura?

No TN L7 I—
Si 28 (67%) 42 (100%)

11. Seleccione laimportancia que usted crea que tiene el uso de las TIC en el proceso
de ensefianza — aprendizaje.

Muy importante 18 (43%) 27 (64%)
Importante 20 (48%) 15 (36%)
Poco importante 4(9.5%) 0 e

Nota. En esta tabla se muestran el analisis de datos resultantes de las respuestas dadas por los estudiantes
antes y después de aplicada la propuesta.

En la tabla 11, los resultados obtenidos antes y después de la intervencion educativa muestran una
mejora en las actitudes y percepciones de los participantes sobre el uso de las TIC en la ensefianza de lengua
y literatura tras la intervencion. La mayoria de los participantes estan de acuerdo en que el uso de las TIC en

los métodos de ensefianza es beneficioso y creen que las TIC son cruciales para el proceso de ensefianza-
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aprendizaje. Ademas, muchos piensan que el uso de las TIC puede mejorar la comprension lectora y desean

utilizar herramientas tecnoldgicas en el aula.

Tabla 12. Andlisis de fiabilidad de la Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de
Informacion y la Comunicacion

Pretest (antes de laintervencion

Post test (después de la intervencién

Educativa) Educativa)

iftems Media DE r a w Media DE r a w

1 3.76 1.06 0.76 0.85 0.88 4.88 0.33 0.19 0.70 0.77
2 4.24 0.69 0.54 0.86 0.88 4.24 0.43 0.05 0.71 0.77
3 3.93 0.68 0.15 0.87 0.89 3.98 0.52 0.16 0.70 0.77
4 4.14 0.52 0.85 0.85 0.87 3.98 0.15 0.28 0.70 0.74
5 4.02 0.68 0.84 0.85 0.87 3.98 0.15 0.28 0.70 0.74
6 4.29 0.64 0.77 0.85 0.88 3.98 0.15 0.28 0.70 0.74
7 3.9 0.73 0.24 0.86 0.89 4.86 0.35 0.16 0.70 0.77
8 3.95 0.76 0.18 0.87 0.89 3.14 0.87 0.33 0.69 0.76
9 4.07 0.64 0.81 0.85 0.88 3.98 0.15 0.28 0.70 0.74
10 3.81 0.92 0.45 0.86 0.89 3.67 1.07 0.61 0.65 0.75
11 3.6 0.73 0.28 0.86 0.89 2.62 0.49 0.59 0.66 0.74
12 4.12 0.63 0.50 0.86 0.88 4.6 0.50 0.23 0.70 0.76
13 3.24 1.28 0.35 0.87 0.89 4.07 0.26 0.04 0.71 0.77
14 2.55 0.80 0.11 0.87 0.89 4.64 0.49 0.43 0.68 0.75
15 3.93 0.87 0.64 0.85 0.88 4.83 0.38 0.38 0.69 0.76
16 3.4 0.86 0.46 0.86 0.89 2.98 0.15 0.28 0.70 0.76
17 4.12 0.80 0.17 0.87 0.89 3.98 0.15 0.28 0.70 0.76
18 25 0.80 0.07 0.87 0.89 2.26 0.45 0.11 0.71 0.77
19 3.57 0.83 0.43 0.86 0.89 2.02 0.15 -0.03 0.71 0.77
20 3.4 0.86 0.21 0.87 0.89 2.02 0.15 -0.03 0.71 0.77
21 4.55 0.63 0.72 0.85 0.88 4.33 0.69 0.28 0.70 0.76
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22 338 083 052 08 08 202 015 021 070 076
23 321 072 023 08 08 302 015 021 070 076
24 402 047 058 086 088 467 048 047 068 075
25 319 063 030 086 089 41 048 026 070 077
26 321 068 017 087 089 398 015 028 070 076
tEost‘;f"a 3.70  0.37 0.86 089 372 015 0.70  0.76

Nota. DE=Desviacion estandar; r = Coeficiente de Pearson (Correlacion del elemento con otros), a = Alfa de

Cronbach; w = McDonald.

En cuanto a los resultados de la Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informaciéon y la
Comunicacién (Gonzalez Robles et al.,, 2021), aplicada al contexto ecuatoriano, especificamente a los
estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero en dos momentos en el pre-test (antes de

la intervencién educativa) y post test (después de la intervencion educativa).

Cuatro dimensiones componen la escala de actitudes hacia el uso de las tecnologias de comunicacion
e informacion: 1) Evaluacion de las TIC segln su impacto en el aprendizaje y la motivacion (items: 1, 20, 22y
26); 2) Valoracion de las TIC como un medio para tener acceso a recursos materiales y de comunicacion (items:
10, 8, 9, 4 y 7); 3) Dificultades que enfrenta el profesor en su estudio (items: 21, 23, 19, 25, 24 y 15); y 4)

Valoracion de las TIC como medio de evaluacion y seguimiento (items: 13, 14, 11, 17, 12 y 16).

Primeramente, se efectu6 un andlisis de fiabilidad en el pretest y post test, los resultados demostraron
gue la escala aplicada a los estudiantes de bachillerato en fiable y validad que demostr6 que la tabla 3 alfas de
Cronbach y omegas de McDonald valores superiores a 0.70, la cual indico que es una escala que puede utilizar
para intervenciones educativas. Ademas, se evidencié que todos los items tanto en el pretest y post test

correlacionaron entre si de manera positiva entre moderado y fuerte (r = 0.2).
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También, las medias de los items de la escala demostraron que hubo un aumento significativo después

de la intervencion educativa en el post test, indicando con ello, la intervencion educativa aplicada con el uso de

la TIC fue relevante.

Tabla 13. Analisis de diferencia de muestras relacionadas entre el pretest y post test después de la
intervencion educativa en funcién de las cuatro dimensiones de la Escala de actitudes hacia el uso de las
Tecnologias de Informacién y la Comunicacion

D1 PRE-TEST D1 POST-TEST
Media 11.2 12.1
Mediana 13 12
2.595
DE 1.574 0.328
Minimo 7 12
Méaximo 15 16
D2 PRE-TEST D2 POST-TEST
Media 17.7 19.7
Mediana 20 19
3.213
DE 2.596 1.337
Minimo 10 18
Méaximo 25 26
D3 PRE-TEST D3 POST-TEST
Media 19.4 22.7
Mediana 23 23
2.961
DE 1.877 1.127
Minimo 14 21
Méaximo 24 27
D4 PRE-TEST D4 POST-TEST
2.754
Media 18.2 21.2

0.01

0.01

0.01

0.01
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Mediana 20 21

DE 2.289 1.298

Minimo 12 20

Maximo 25 26
ACTITUDES ?%T;,EUSI?ES
TIC PRE-TEST TEST

Media 87,1 94.3

Mediana 95 94 2.431 0.01

DE 8.019 2.732

Minimo 54 90

Maximo 95 106

Nota: la dimensiones de la Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacion y la
Comunicacion en esta tabla se distribuyeron de la siguiente manera: D1= Valoracién de las TIC por el impacto
que tienen sobre el aprendizaje y la motivacion (items: 1, 20, 22 y 26) , D2 = Valoracion de las TIC como un
medio para tener acceso a recursos materiales y de comunicacion (items: 10, 8, 9, 4y 7) , D3 =Obstaculos a
los que se enfrenta el docente para utilizar las TIC en su docencia y D4= Valoracion de las TIC como medio de
evaluacion y seguimiento (items: 13, 14, 11, 17, 12 y 16). Para las diferencias de muestra relacionadas se

utilizé la prueba de t de Student.

En la tabla 13, se identificé los resultados por las cuatro dimensiones y la totalidad de la Escala de
actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacion y la Comunicacién, en la que se demostré que existe

diferencias significativas en el pretest y post test, dado que el valor de p fue 0.01 (t (41) = 2.431).

Tabla 14. Frecuencias absolutas y relativas de pretest y post test de los items de la comprension
lectora

PRE-TEST POST-TEST

items de la Comprension Lectora n (%) n (%)
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1. ¢Quiénes son los personajes principales en la historia?

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacién planteado en la rabrica

La respuesta si cumple o alcanza el criterio. ~ memeeeeeees 42 (100%)
2. ¢ Cuél fue la accién mas importante que tomo el personaje principal?

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacién planteado en la rdbrica

42 (100%) 7 (17%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. e 35 (83%)
3. Basandote en la informacién del texto, ¢Por qué crees que el personaje hizo eso?

La respuesta esta alejada no tiene relaciéon o es desacertado con

iy 5 (12%) 3 (7.1%)
relacion a lo que se pregunta

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de
evaluacion planteado en la rdbrica

31(88%) 1 (2.4%)
La respuesta si cumple o alcanza el criterio. ~ cemeeeeeeee 38 (90%)
4. ¢;COmo se compara este texto con otro que hayas leido antes en términos de tema o estilo?

La respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con

0, 0
relacion a lo que se pregunta 22 (52%) 20 (48%)

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de

evaluacion 20 (48%)  ----------
planteado en la rubrica

La respuesta si cumple o alcanza el criterio. ~ eemeeeeeee- 22 (52%)

5. ¢Qué opinas sobre las decisiones que tomaron los personajes en el texto?

La respuesta esta alejada, no tiene relacién o es desacertado con 10 (24%)
relacién a lo que se pregunta

La respggsta es regular o no,alc_:anza 0 completa el criterio de 32 (76%) 19 (45%)
evaluacién planteado en la rdbrica

La respuesta si cumple o alcanza el criterio. e 23 (55%)
6. ¢ Qué palabras o frases crees que fueron importantes para entender el texto?

La respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con

iy 1(2.4%) -
relacion a lo que se pregunta

La respuesta es regular o no alcanza o completa el criterio de

0, [
evaluacion planteado en la rabrica 41 (98%) 7 (17%)
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La respuesta si cumple o alcanza el criterio. s 35 (83%)

Nota. En esta tabla se muestra el analisis de los datos del pretest realizado a los estudiantes para identificar su

nivel de comprension lectora.

En la tabla 14 se muestra los resultados adquiridos del pretest inicial y post test de seguimiento con
preguntas abiertas, realizado para determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes; la evaluacion
de estas preguntas se baso en la rabrica (anexo 5). Esta tabla se interpreta asi: los niveles se puntualizan del
1 al 3, donde 1 indica que la respuesta esta alejada, no tiene relacion o es desacertado con relacion a lo que se
pregunta, el 2 indica que la respuesta es regular o0 no alcanza o completa el criterio de evaluacion planteado en
la ribrica y el 3 indica que la respuesta si cumple o alcanza el criterio.

Los resultados muestran que, en general, en la mayoria de los items de la Comprensién Lectora, hay
una mejora en el rendimiento de los estudiantes en el post-test al comparar con el pre-test. Los estudiantes
mostraron una mayor capacidad para responder a preguntas sobre el personaje principal, la accién y las
palabras o frases significativas del texto. no obstante, alin existen areas en las que algunos estudiantes no

cumplen los criterios de evaluacion, como los items 2 y 5 del post-test.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En relaciéon con el objetivo general, se desarroll6 y puso en funcionamiento una pagina web como
estrategia didactica basada en el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). A través de
esta plataforma se presentaron actividades para potenciar los procesos de aprendizaje de los estudiantes de
primer afio de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero en comprension lectora. A partir de la comparacion de los
datos del pretest con los del sitio web, se determin6 que los estudiantes mejoraron en comprension literal; en
comprension inferencial, 21 de 42 estudiantes, es decir, el 50% de los participantes, mejoraron
significativamente; y en comprension critica, hubo un desarrollo notable, lo que significa que, en general, hubo

cambios notables.

Se investigaron y detectaron documentacion relacionada con el uso de las TIC como estrategia didactica
para fomentar la comprension lectora, en concordancia con el primer objetivo especifico. De esta manera, se
deduce que la informacion obtuvo sirvié como base para la conclusion de que el uso apropiado de las TIC en la
ensefianza de lenguay literatura promueve el desarrollo de habilidades y competencias digitales en educadores

y alumnos.

En relacién al segundo objetivo, se logré determinar las capacidades de los alumnos y las areas que
debian ser mejoradas para la integracion de las TIC, asi como para caracterizar sus habilidades. Esto fue posible
debido a la aplicacion de encuestas a los estudiantes y docentes, con las cuales se realizé el diagnéstico para
incluir la tecnologia en el proceso de enseflanza —aprendizaje. Tras poner en practica las encuestas, se
determiné que, dado que los alumnos solian utilizar herramientas tecnoldgicas, les resultaria mas facil

incorporar las TIC a su proceso de aprendizaje.

En cuanto al tercer objetivo, se disefid e implementé una pagina web utilizando una estrategia
tecnolégica innovadora que proporciond contenidos para mejorar la comprension lectora de los alumnos. En

tanto, se consideraron las restricciones de los alumnos y se disefiaron actividades para cumplir con ellos de
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manera presencial. A partir de este objetivo, se concluye que el disefio de la estrategia fue efectivamente
desafiante para los alumnos y que, al utilizarla, se elevé el nivel de comprension lectora. Ante las restricciones
impuestas por el acceso condicionado a los recursos tecnoldgicos, los estudiantes buscaron la manera de
utilizar la plataforma, ya sea a través de algunas de las computadoras con las que contaba la unidad educativa

0 buscando herramientas tecnolégicas a través de amigos o familiares.

La informacién recopilada para este proyecto puede contribuir o ser Gtil para futuras investigaciones,
gracias a la posibilidad de que sirva de precedente para otros investigadores que estén interesados en recopilar
informacion relacionada con el tema de estudio tomado en consideracion para este texto. La técnica empleada
podria funcionar como un modelo para que sean empleados por otras personas, 0, en caso contrario, para que
la autora permita expandir o aumentar la investigacion, dado que considera lo investigado previamente. Cuando
se investiga, a medida que se avanzay se investiga, surgen mas preguntas. Algunas de estas preguntas pueden
responderse mientras la investigacion esta en curso, mientras que otras pueden quedar sin respuesta y servir

de reto para futuros investigadores.

De la hipotesis 1, se puede decir que al revisar los resultados obtenidos de las encuestas realizadas a
los estudiantes respecto al conocimiento medio que tienen sobre TIC, se pueden concluir que los estudiantes
tienden a tener mas interés por entretenerse a través de dispositivos electronicos; al enfocarse en el
entretenimiento, se dejan de lado otras funciones que aportan los medios digitales como lo es el contenido
educativo e informativo. En ese sentido, solo estarian explorando algunas de las muchas funciones y material

gue estas herramientas tecnoldgicas ofrecen.

De la hipétesis 2, de la Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion aplicada en los estudiantes de bachillerato arroj6 resultados superiores a .7 y cercarnos a 1;
respecto a la fiabilidad, se puede concluir que este instrumento tiene una alta confiabilidad puesto que las
preguntas gue este contiene, generan resultados sélidos; al hablar de la validez de este instrumento, se puede

decir que las preguntas que lo contienen tienen relacion con lo que se va a medir, ademas, los resultados
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arrojados son indicador de que las preguntas estan bien estructuradas y son adecuadas para medir las actitudes
de los participantes hacia las TIC. Al afirma que esta escala es valido y confiable, se puede deducir que su
aplicacion es muy util para y es un instrumento efectivo para medir las actitudes de los estudiantes hacia las
TIC. La efectividad de la prueba aplicada sirve como referencia debido a que, al servir como herramienta para

la recoleccién de datos, es relevante para la investigacion en el ambito tecnoldgico y en el educativo.

De la hipétesis 3, se puede decir que en el pretest aplicado para diagnosticar el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes los involucrados no cumplen con la respuesta requerida ni alcanzan el criterio de
evaluacion; esto quiere decir que no se efectlan las condiciones planteadas en la hipétesis. Estos resultados
indican que los estudiantes no se encuentran en el nivel esperado para interpretacion de textos y por esa razon

es necesario utilizar métodos que permitan elevar la comprension de lectura en los estudiantes.

De la hipétesis 4, hubo cambios significativos después de la implementacion educativa; al ver los
resultados del post test se puede decir que es importante capacitar a los estudiantes para que estos adquieran
habilidades en TIC y no solo utilicen estos medios con fines de entretenimiento; asimismo, se puede decir que
elimpacto que tuvo la implementacion educativa en la manera como los estudiantes usan las TIC y el incremento
gue hubo en la comprension de textos sugiere que los medios digitales son un buen método para generar en
los estudiantes habilidades el interés y aportar el conocimiento necesario para la interpretacion de textos y la

lectura.

El objetivo principal de este trabajo es aportar a la literatura de la linea de investigacion UNAE. Por lo
tanto, este trabajo sera conservado como material bibliografico y contribuye al aprendizaje de la ensefianza y
aprendizaje a través de la ampliacién del conocimiento sobre las estrategias didacticas, los niveles de

comprension lectora y las herramientas tecnolégicas.
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Recomendaciones
- La supervision de adultos responsables como los docentes es necesaria para que las instituciones
educativas implementen en sus instalaciones herramientas tecnoldgicas que apoyan a los estudiantes en su

proceso de aprendizaje.

- En el objetivo de fomentar una interaccion sdélida entre los profesores, los alumnos y la tecnologia, se
sugiere capacitar a los educadores en TIC para que logren la habilidad de desarrollar y emplear estrategias

didacticas tecnoldgicas en su ensefianza.

- La interaccion entre profesor/alumno y alumno/alumno promueve la amena estadia en el salén de

clases y posibilita una buena convivencia y trabajo cooperativo en los estudiantes.

- Organice mesas de dialogo y dé a los alumnos la oportunidad de expresar sus opiniones y aclarar sus

dudas; ademas, estas estrategias fomentan el pensamiento critico de los alumnos.

- Por ultimo, futuras investigaciones se centraran en la eficacia de las estrategias didacticas con ayuda
de la tecnologia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la integracion de la tecnologia en el aula, el analisis

de diversos métodos para evaluar la eficacia de la ensefianza y el proceso de ensefanza-aprendizaje.
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Anexos
Anexo 1

Encuesta dirigida a los estudiantes de primero de bachillerato paralelo B de la Unidad Educativa “Leopoldo
Lucero”

Universidad Nacional de Educacion

Maestria en Tecnologia e Innovacion Educativa

Encuesta dirigida a los estudiantes de primero de bachillerato paralelo B de la Unidad
Educativa “Leopoldo Lucero”

Objetivo: Determinar el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes acerca del uso de las
TIC en el &rea de Lengua y Literatura.

DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del Estudiante:

Sexo: Masculino Femenino | Edad
Mestizo Nivel
Sector Urbana Indigena
donde Etnia Afro Ecuatoriano
vive: Rural Nacionalidad Nenezolano
Colombiano
Otra...

1. |¢Qué nivel de conocimientos considera que tiene sobre las TIC (Tecnologias
de la informaciéon y comunicacion)?
1. Alto
2. Medio__
3. Bajo
2. |¢Con gué fin utiliza la tecnologia?
1. Entretenimiento___
2. Educativo
3. Informativo__
4. Otro
3. [¢Qué nivel de comprensidn lectora considera, que tiene?
1. Alto
2. Medio___
3. Bajo
4. |;Esta de acuerdo con las técnicas de ensefianza utilizadas por la docente, en
clase de Lenguay Literatura?
1. Si__
2. No
5. |¢La Unidad Educativa donde asiste, posee buenos equipos tecnolégicos?
1. Si__
2. No
6. |¢Te gustaria emplear herramientas tecnolégicas en clase de Lenguay
Literatura?
1. Si__
2. No
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7. |¢Con que frecuencia crees que se deberian usar herramientas didacticas
tecnoldgicas que ayuden en el proceso de aprendizaje en la asignatura de

Lenguay Literatura?
1. Todos los dias__
2. Unavez alasemana__
3. Unavezalmes
4. Unavezalafo__
5. Nunca

8. |¢Considera usted, que emplear TIC en clases, le ayudara a mejorar la
comprensién lectora?

1. Si_

2. No_

9. |¢Cuédl cree usted que sea la manera mas efectiva para practicar lo aprendido

en clase de Lenguay Literatura?
1. Herramientas tecnolégicas
2. Métodos tradicionales (libros. Apuntes en el cuaderno, etc.)

10. |¢Esta de acuerdo que la docente implemente métodos de ensefianza con TIC

en la asignatura de Lenguay Literatura?
1. Si__
2. No

11. [Seleccione laimportancia que usted crea que tiene el uso de las TIC en los
procesos de ensefianza — aprendizaje.

1. Muy importante__

2. Importante

3. Poco importante__

4. No es importante

Responsable: Inés Gémez

Anexo 2

Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacién y la Comunicacién (1. Total, acuerdo; 2.
Desacuerdo; 3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo; 4. De acuerdo; 5. Total, acuerdo)

Universidad Nacional de Educacion
Maestria en Tecnhologia e Innovacién Educativa

Escala de actitudes hacia el uso de las Tecnologias de Informacion y la
Comunicacion

Objetivo: Determinar el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes acerca del uso
de las TIC en el area de Lengua y Literatura.

1. Las TIC facilitan la comunicacion a estudiantes que se muestran reservados en clase.

2. | LasTIC dan opcién alos alumnos de comunicarse conmigo fuera del horario de clase.

3 Mis alumnos acceden durante el curso a materiales que les comparto mediante las
" | TIC.

4 Las TIC permiten compartir materiales que pueden consultarse desde cualquier lugar

y horario.
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5. Las TIC permiten compartir materiales que elaboran expertos de todo el mundo.

6. Las TIC permiten a los alumnos acceder a bibliotecas y bases de datos digitales.

7. Las TIC permiten planificar las evaluaciones gue se llevaran a cabo en el curso.

8. Las TIC permiten dar a cada estudiante o equipo retroalimentacion textual.

9. Las TIC facilitan mi trabajo evaluando automaticamente algunos tipos de examenes.

10. | Las TIC facilitan que los alumnos se evallUen entre si.

11. _IE_Iléeguimiento del aprendizaje de los alumnos es muy dificil mediante el uso de las

12 Las TIC ofrecen softwares que facilitan calcular la evaluacién global a partir de las
" | parciales.

13. | Las TIC apoyan la funcion tutorial que realizo.

14 Las ventajas_de utilizar las TIC no compensan el tiempo requerido por el profesor en
" | su entrenamiento.

15. | Las TIC permiten una ensefianza innovadora.

16. | Es dificil aprender a utilizar las TIC en la practica docente.

17. | Las TIC enriquecen y potencializan el aprendizaje de mis alumnos.

18. | Se pierde mucho tiempo de clase cuando se utilizan las TIC en ella.

19. | Las TIC dificultan el aprendizaje de mis alumnos.

20. | Eluso de las TIC en la ensefianza menoscaba el rol del docente.

21. | Las TIC favorecen el aprendizaje centrado en el estudiante.

22. | Los estudiantes no se motivan mas a trabajar en una materia porgue se usen las TIC.

23. | Eluso de las TIC implica el desarrollo de nuevas competencias en los estudiantes.

24. | Con las TIC logro promover el aprendizaje autbnomo de mis alumnos.

o5 Los productos digita]es creados por alumnos de una generacion motivan a los de

generaciones posteriores.
26. | Las TIC permiten mejorar la docencia.

Responsable: Inés Gémez

Anexo 3

Encuesta dirigida al director de la Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”

Universidad Nacional de Educacion

Maestria en Tecnologia e Innovacién Educativa

Encuesta dirigida al director de la Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”

Objetivo: Determinar los inconvenientes que presentan en el area de Lengua y Literatura
en la Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”.

1. ¢, Cuenta con los equipos tecnolégicos necesarios para brindar clases
en las diversas asignaturas de la Unidad Educativa?

1. Si__
2. No__

2. ¢ Cuenta con acceso a internet?

1. Si
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2. No__

3. Estaria de acuerdo usar medios tecnolégicos en cada clase.
1. Si__
2. No

4. ¢ Cree conveniente utilizar herramientas tecnoldgicas en la asignatura
de Lenguay Literatura?

1. Si_
2. No__

5. ¢Esta de acuerdo con las técnicas de ensefianza utilizadas por la

docente, en clase de Lengua y Literatura?
1. Si_
2. No

6. ¢Implementaria usted, en la institucién procesos de ensefianzas —

aprendizajes en el area de Lenguay Literatura?
1. Si_
2. No__

7. ¢Estad de acuerdo con que se implementen nuevas técnicas de TIC en

la Unidad Educativa?
1. Si_
2. No__

8. ¢,Con que frecuencia cree usted que se deberian usar herramientas
didacticas tecnoldgicas que ayuden en el proceso de aprendizaje en la
asignatura de Lenguay Literatura?

1. Siempre__
2. Aveces__
3. Nunca_
9. ¢ Considera usted, que emplear TIC en clases, ayudaréa a mejorar la
comprensién lectora de los estudiantes?
1. Si_
2. No
10. ¢Esta de acuerdo que la docente implemente métodos de ensefianza

con TIC en la asignatura de Lengua y Literatura?

1. Si_
2. No

Responsable: Inés Gdmez

Anexo 4
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Encuesta dirigida a la docente de la asignatura de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa “Leopoldo

Lucero”

Universidad Nacional de Educacién

Maestria en Tecnologia e Innovacién Educativa

Encuesta dirigida a la docente de la asignatura de Lengua y Literatura de la
Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”

Objetivo: Determinar los inconvenientes que presentan en el area de Lengua vy Literatura
en la Unidad Educativa “Leopoldo Lucero”.

1. ¢,Cuenta con los equipos tecnoldgicos necesarios para brindar clases
en su asignatura?
1. Si__
2. No
2. ¢,Cree usted que el uso de la TIC es importante en la educacién?
1. Si__
2. No
3. ¢, Cree conveniente utilizar herramientas tecnoldgicas en la asighatura
de Lengua y Literatura?
1. Si__
2. No__
4. ¢Estd de acuerdo con las técnicas de ensefianza utilizadas por la
docente, en clase de Lengua y Literatura?
1. Si_
2. No__
5. ¢cImplementaria usted, en la institucion procesos de ensefianzas —
aprendizajes en el area de Lenguay Literatura?
1. Si_
2. No
6. ¢Estade acuerdo con que se implementen nuevas técnicas de TIC en la
Unidad Educativa?
1. Si__
2. No
7. ¢,Con que frecuencia cree usted que se deberian usar herramientas

didacticas tecnoldgicas que ayuden en el proceso de aprendizaje en la
asignatura de Lenguay Literatura?

1. Siempre_
2. Aveces__

3. Nunca

Autora: Inés Maria Gémez Yauripoma
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8. ¢ Considera usted, que emplear TIC en clases, ayudara a mejorar la
comprension lectora de los estudiantes?
1. Si__
2. No
9. ¢Esta de acuerdo que la docente implemente métodos de ensefianza

con TIC en la asignatura de Lengua y Literatura?

1. Si_
2. No

Responsable: Inés Goémez

Anexo 5

Rubrica de evaluacion de comprension lectora

Nivel de Puntuacion

., Criterios de evaluacion
comprension 1 2 3

Comprende la informacion explicita
Literal gue se encuentra en el texto, como
hechos, detalles y eventos clave.

Hace inferencias basadas en la
informacién explicita del texto y la

Inferencial i AT
comprension de conceptos implicitos y
relaciones causa-efecto.

No solo comprende el texto a nivel

Critico literal e inferencial, sino que también
puede analizar, interpretar y dar su
opinién sobre la informacion.

Total

Anexo 6
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Anexo 7

Actividad N°1 de la Ruta de Comprension 2 de la propuesta

Actividad. Nombrando
parrafos
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Actividad N°1 de la Ruta de Comprensién 4 de la propuesta.

Autora: Inés Maria Gémez Yauripoma

Pagina 90



UNAE

Universidad Nacional de Educacion

& B ¢
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Actividad. Creando nuestra
historia

La idea es gue leas el fregmento de lo historia que han escrito fus compaferos y.
posteriormente, esoribas siguiendo lo misme trama y personajes

Nota. La solucidn de esta actividad se podrd entregar o fravés de fotos. documentos Word o
de manera presencial en las clases.

Objetivo. Promover el trobajo en equipe y la comprensin lectara.

Anexo 9

Actividad N°1 de la Ruta de Comprension 5 de la propuesta

Activided. La regla de las 6
preguntas
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Fotografias en el aula de clase
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Clausula de Propiedad Intelectual
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UNAE

Inés Maria Gémez Yauripoma, autora del trabajo de titulacién “Las TIC como estrategia did4ctica
para la comprension lectora de la asignatura Lengua y Literatura en estudiantes del Primero de
Bachillerato de la Unidad Educativa Leopoldo Lucero”, certifico que todas las ideas, opiniones y
contenidos expuestos en la presente investigacion son de exclusiva responsabilidad de su autora.

Azogues, 06 de noviembre del 2023.

Inés Maria Gdmez Yauripoma
C.I1: 2100213723
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UNAE

Clausula de licencia y autorizacion para publicacién en el
Repositorio Institucional b 9
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UNAE

Ines Maria Gomez Yauripoma en calidad de autora y titular de los derechos morales y patrimoniales
del trabajo de titulacién “Las TIC como estrategia didactica para la comprension lectora de la
asignatura Lengua y Literatura en estudiantes del Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa
Leopoldo Lucero”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL
DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad
Nacional de Educaciéon UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no
comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Orgénica de Educacién Superior.

Azogues, 06 de noviembre del 2023.

Ines Maria Gomez Yauripoma
C.1: 2100213723
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Certificacion del Tutor

]

UNAE

Yo, Andrés Alexis Ramirez Coronel, tutor del trabajo de titulacion denominado “Las TIC como
estrategia didactica para la comprension lectora de la asignatura Lengua y Literatura en
estudiantes dei Primero de Bachilierato de la Unidad Educativa Leopoido Lucero” perteneciente
al estudiante: Inés Maria Gomez Yauripoma, con C.I: 2100213723. Doy fe de haber guiado ¥
aprobado el trabajo de titulacién. También informo que el trabajo fue revisado con la herramienta
de prevencion de plagio donde report el 7% de coincidencia en fuentes de internet, apegandose a
Ia normativa académica vigente de la Universidad.

Azogues, 06 de Noviembre del 2023.

Andrés Alexis Ramirez Coronel
C.l: 0302185053
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