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RESUMEN

Esta investigacion se titulatA AUTORREGULACION DE LA COMPRENSION
LECTORAEN LOS ESTUDI ANTES DE TERCER A. E. B. P A
ESCUELA FEDERICO GONZALEZ SUAREZ DURANTE EL ANO LECTIVO 2017 -

2018. Se lo realiza con el dnico fin deesarrollar estrategias para mejorar la
autorregulacion de la comprensién lectorgya que se han detectado falencias en este aspecto
en todas laareas de la malla curriculan especial en Lengua y Literatura.

Luego de laardua labor investigativa se concluye con la idea de intggralatinanente
durante el PEA las estrategipara mejorar la autorregulacion de la comprension lectora
investigadas en este TFM y enfuturono muy lejano implementan programa instituonal,

por ejemplo CORI (CONCEPT-ORIENTED RAEADING INSTRUCCION) o LA
COMUNIDAD DE APRENDICES dentro de la malla curricular de manera interdisciplinar
para que sea parte geismoy no como algo extra que sobreaazg los docentes y estudiantes.

Palabras clavesAutorregulacion, comprension lectora y estrategias.
ABSTRACT

This research is entitled: THE SEAFEGULATION OF READING COMPREHENSION IN
THIRD PARTICIPANTS A.E.B. PARALLEL "B" OF THE SCHOOL FEDERICO
GONZALEZ SUAREZ DURING THE YEAR LECTIVE 20172018. It is done with the sole
purpose of developing strategies to mne the selegulation of reading comprehension,
since flaws have been detected in this aspect in all areas of the curricular mesh, especially in
Language and Literature.

After the hard work of research, it concludes with the idegradiually integrahg strategies

to improve the selfegulation of reading comprehension researched in this TFM and in the not
too distant future to implement an institutional program, for example CORI (CONCEPT
ORIENTED). RAEADING INSTRUCTION) or THE COMMUNITY OF APPRENTICE
within the curriculum in an interdisciplinary way to be part of it and not as something extra
that overload the teachers and students.

Keywords: Self-regulation, readigg comprehension and strategies.
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1. INTRODUCCION

En el proceso de ensefargarendizaje se ha podido detectar que tanto los docentes como
los estudiantes desconoceles faltadesarrollaestrategias parautorregular la comprensién
lectora, lo cual ha provocado un bajo rendimiento académico y un limitado pensamiento
critico-reflexivo en todas las areas de la malla curricular, en especiéléeea de Lengua y
Literaturaen los estudiantede la Escuela dtlerico GonzaleBSuarez durante el afio lectivo
20172018.

Ademas un resultado mas fiable de la problematica en cuanto a la deficiencia en
comprensioén lectora nos pueden indicar las evaluaciones PISA, a pesar de que conocemos
sus resultados entteo y dos afos después de que se realicen las pruebas. Como hasta
ahora los resultados en los paises hispanohablantes han sido entre medios y muy bajos, lo
habitual es que al presentarse y conocerse por los medios de comunicacién se crea una
corriente densatisfaccion y una demanda de trabajar para mejorar el rendindieribs
alumnos en esta pruebdddnge 2013)

Como docentesios vemos en la obligacidon de buscar soluciones a los problemas y
necesidades que surgen en la sociedagbhen elambito educativgpara formar estudiantes
auténomos, reflexivos criticos y que mejor que realizaddravés del empoderamientolds

herramientas de IINVESTIGACION EDUCATIVA para poder hacer frente a tan grande

demanda de conocimientos.
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1. A. Intereses y contextualizacion de su labor docente, de investigacion en innovacion

fiLa innovacién es un proceso, no un produtiona vez que aceptamos esa idea, la educacién
ensu conjunto, serd mucho mejgGarcia, 2008)

Nuestralabor docente es muynportante en esta sociedad actizal llena decambios e
innovacionessomos soldados listos para enfrentar cada lucha diaria, cada reto y dispuestos a
ayudar anuestros estudiant@sira quese preparen y puad enfrentar la vida cotidiana.

Como docentes nuestro interés radica en sacar adeldote estudiantes, tratando de
poporcionar las herramientas necesarias para su formacion primero commpersoego
como profesionales.

Si todos los educadorestuviéramosbiertos a abrazar la idea de que el aprendizéje es
enconstante crecimiea y desarrtbo, no solo en los estudianteso en nosotros mismos, la
educacion haria enormes cambi®islos educadoresambiaramogsuestraorma de pensagl
A s i sadecata® S muchoaejor.

Para concluir creo que es imprescindible compartir la siguiente frase que resume toda la

importancia de I&NVESTIGACION EDUCATIVAfi E | maestro debe saber

tiene que ensefar a investigar ya que el hombre es un investigador permanente consciente o
i nconscientementeo. Estas pal abrEargue das&c has p

Varona es un mensaje vigente para todos los maestros y maestras.
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1. B. Estructura del dossier o memoria

El presente trabajo se lo realiza por la necesidad de mejorar en los estudiantes la
autorregulacion de la comprension lectora y comprendgdagentes aspectos:

1 Introduccidn, se explica la importancia deejorarla autorregulacion de la comprension
lectora en los estudiantes.

1 Intereses y contextualizacién de su labor docente, de investigacion en innovacgion
como docente mi interés radica en que se mejore el proceso de autorregulacion de la
comprensién lectoran los estudiantes en el lugar donde labordzdauela Federico
Gonzalez Suérez.

1 Estructura del dossier o memoria breve explicacion delas partes gl conforman el
presente trabajo.

1 Definicién del problema u objeto de estudio de la investigacigres muy importante
definir con exactitud el problentaie ha dado la pauta para inidepresente investigacion
y poder encontrar las causas y las posibleggmesrespecto a como se podria mejorar el
proceso de autorregulacion de la comprension lectora en los estudiantes

1 Objetivos, he planteadel objetivo general y los especificaemo metas a alcanzar
referente da autorregulacion de la comprensiéntora

1 Documentacion y definicion del problema se define de manera clara y precisd
problema objeto de estudio apoyandose con la documentacién pertinente.

1 Marco tedrico, es el conjunto de ideas, procedimientos y teorias que sirven de respaldo a

estainvestigacion para llevar a término la actividad.
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1 Instrumento metodolégicq se procede a indicé metodologia que se empleara durante
esta investigacion.

1 Andlisis e interpretacion de los datos obtenido&n base a los datos obtenidos se realiza
el andisis yla respectivanterpretacion.

1 Establecimiento de conclusiones resultantes de la investigaciéonsiste eplasmar los
resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion.

1 Reflexiones finales,se las realizeen base a toda la experiencia adquirida durante la

Maestriagl trabajode TFMy los resultados alcanzados.

2. DEFINICION DEL PROBLEMA U OBJETO DE ESTUDIO DE LA
INVESTIGACION

La autorregulacion de la comprension lecteralos estudiantes deteréder E. B par al el o

de la Escuela Federico Gonzatzarez durante el afio lectivo 262018.

2. A. Objetivos.

Objetivo General:

91 Desarrollarestrategiaparamejorarla autorreguhcion de la comprensién lectora

Objetivos Especificos:

Si queremos que loslumnos sean capaces de desarrollar estrategias para mejorar la

autorregulacia de la comprension lectorameesario que estos previamente sean capaces de

1 Identificar el significado y las caracteristicas de los textos propuestos para ser leidos,
comprersion lectora y autorregulacion de la comprension lectora

1 Adquirir estrategias que les facilitda autorregulacion de la comprension lectora.

1 Identificar los tipos de lecturas segun los objetivos didacticos.

9 Reconocerlas clases de lectura de acuerda @elocidad.

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 8
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1 Dominar los diferentes niveles de comprensién del texto.
La consecucion de estos objetivos especificos se prevé que tenga como consecuencia un
objetivo secundario, pero no menos importante mafa docente y es podesbtener

informacién que nos ayude a identificar el perfil del buen lector.

2.B. Documenécion y definicion del problema

¢ Laautorregulacionle lacomprension lectora necesita del desarrollo de estagtegiaaparte

delas mecéanicas para lectura?

3. MARCO TEORICO

La comprension lectoraes muy inportante desde tempranas eda@desquelos nifios
todavia no saben lear escribir el codigo alfabéticya interpretan pictogramas inicial 1,
inicial 2, primer A.E.B, ademas comprenden los textos que les leen sus maestros/as, es por
este motivo que desde que los nifios/as son muy pequefios debemos envolverlos en una cultura
lectora, en donde el nifio lea todo lo que encuentra en su entorno, sin necesidad de obligarles y
se despierte su pasion por la lectura para que en futuras edades ya posean el habito lector y
continten perfeccionangdno solo las destrezas mecéanicas lectoras si no mas alla, llegando a
un buen nivel dautorregulacion de la comprensién lecterdos etidiantes de cualquier afio

durante la escolaridad y atiin después en toda su vida pergooéésional

Cuando los nifios empiezan a adquirir conoamtaie sobre el cédigo alfabétiea segundo
A.E.G.B. se embarcan enmloceso auténomo de la lectyaque ellos empiezan a leer por si
solos, sin depater de que otra persona les &gun texto, es aqui en dénde se convierte en
una necesidad alcanzar las destrezas imprescindibles planteadas en el curriculo ecuatoriano

respecto a la comprension lectora y aun mejor si se puede desdaotastrezas deseables.

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 9
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En la institucion donde yo me desempefio en mi labor docente con nifios de tercer A.E.B
paraleb A B0, Escuel a Sduarezdaranieelafo®otinoZ8018, he podido
verificar la falencia en cuanto al desarrollo de las destrezas de autorregulacion de comprension
lectora, debido a que son nifios en su mayoria de escasos recursos, de una condicion econdémica
media a baja, de hogares incompletos y disamades, padres y representantes analfabetos o
gue a duras penas han terminado hasta séptimo grado, en dénde la mayor parte del tiempo
pasan solos en casa hasta que sus padres o familiares regresen de sus trabajos, pude constatar
gue los estudiantes en alto porcentaje no cumplen las tareas de todas las materias en general,
es por eso que se despierta en mi, el deseo de conocer las causas que generan este problema.

Durante el proceso de refuerzo académico, recuperando las tareas incumplicEsos
en equipo, en actividades auténonmas, doy cuenta de que los nifios no comprenden lo que
leen, no tienen claros los objetivos lectores y necesitan que un adulto les interprete las
instrucciones, descubro que su vocabulario es muy limitado y utiledabras muy wigares,
entonces surge el desele mejorar la autorregulaciote la comprension lectoem los
estudiantes, para que se conviertan en nifilos autbnomos en la realizacion de trabajos, tareas y
otras actividades diarias tanterdro como fuera da escuela.

La comprension lectora constituye un eje vertebrador, interdisciplinar, he aqui que radica

Su enorme importancia por investigar y profundizar gieeto.

Lectura, comprensién lectora, metacognicion y metacomprension
1) Lalectura
Existen diferentes puntos de vistbre lecturporej. Cassann{2013)afirma queii Galquier
texto encierra la posibilidad de generar la comsian de multiples significados
La lectura es un proceso complejo de interaccion entre lector y texto, mediados por el

contexto. En ella se hallan implicitos procesos de orden perceptual, linglistico y cognitivo,

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 10
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gue permiten construir significado con el propdésito de llegar a comprender |gRkidEs
Restepo, & Schwanenflugel, 2009,7%9).
Procesos de la actividad lectorglmagen 1) (landolo, Alonso, Sosa, Piermattei, & Moreno,
2010)
Tipos develocidad lectoa
Existela idea de que leer bien un texto implica leerlo por completo, entendiendo todas
sus palabras, y ademas, leerlo pausadamente, en silencio, etc. Sin embargo, la lectura no es
una capacidad homogénea y Unica, sino un conjunto de destrezas que utilizamas de u
manera u otra segun la situaci@azanny , 2013)
fiPor una partesegun la velocidad de lectura y el nivel de comprensigee distinguen los
siguientes tipos de lectuedmagen 2. Adaptado dé€Bisquerra , 2009itado por(Cazanny ,
2013)

a) Lectura integral (en las que se lee todo el texto)

1 La reflexiva es la mas lent@orque implica una comprension exhaustiva del texto.
Tiene una velocidad inferior a 250 palabras por minuto y alcanza méas del 80% de
comprensiérde la informacién del textd.eemos reflexivamente cuando estudiamos,
cuando releemos un texto que hemos &spara revisarlo, etc.

9 Lalectura medianaalcanza una comprension del 50%% del texto y una velocidad
de 250300 palabras por minuto. Leemos asi, por ejemplo, literatura o una noticia del
periddico.

b) Las lecturas selectivasescogen solo las partes del texto que contienen cierta
informacion relevante para los objetivos del lector. Leemos asi por ejemplo un folleto

de vacaciones.

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 11
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1 Elvistazo (skimming, en inglés)

1 Lalectura atenta (scanning)
El siguiente cuadr@dmagen 3.)resume las caracteristicas de ambas estrat@sgias y scan)
de lectura (la flecha marca el recorrido que sigue el ojo del le@@@zanny , 2013)
fiPor otra parte(lmagen 4)segun los objetivos didacticos que se persigan con la lectura, se
distingue ent lectura intensiva y extensivfCazanny , 2013)

2) La comprension lectora
fiLa comprensionlectora es un proceso complejfundamentado en factores linglisticos
(fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y semanticos) pero que también incluye factores viso
perceptiws, cognitivos y metacognitivogPsicologos Infantiles Madrid2018)
Los procesos léxicos, sintacticosy semantickese pr oducen de forma #dau
la conciencia del sujeto; mientras que los procesos relacionados con la comprensién de
significados e interpretacion de textos exigen mayores recunsssientes.
fiLas estrategias cognitivapermiten adquirir, elaborar, organizar y utilizar la informacion,
resolviendo problemas y tomando decisiones adecuadas ante las distintas situaciones

(landolo, Alonso, Sosa, Piermattei,Moreno, 2010)

3) La metacognicion
La metacognicionse refiereal conocimiento de los propios procesos y estrategias
empleadas durante la lectura, y al control que se puede ejercer sobre los mismos para
asegurar una comprension efi¢aatorregulacion). La metacognicion tiene tres etapas
que regulan la lectura comprensivia planificacion, supervision y evaluaciéa

(landolo, Alonso, Sosa, Piermattei, & Moreno, 2010)
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4) La metacomprension
fiLa metacomprensioes un subproceso de la metacognicidén que hace referencia a la habilidad
gue tiene el lector para controlar las acciones cognitivas que se tiasanda comprension
lectorad (Burén, 1995)
(Burdn, 1995) explica los procesos delaneacion, verificacion y evaluacion Estos tres
momentos se traducen en tres fases:
(a) Habilidades de planificacion o preparacion para la lectura: ideas previas, motivacion
(objetivos lectores) y decision sobre quéniéas (herramientas) comprensivas se utilizaran;
(b) Habilidades de supervisién o aplicacion efectiva de las técnicas mientras se lee para darse
cuenta de si se produce comprension o no, y
(c) Habilidades de evaluacion o de determinacién, una vez tdmlia lectura, de todo aquello
gue ha sido util para comprendettndolo et al(2010)
Casanny (2015) en su artic@omprension lectoraos indica que:

1 El rol del lector. El lector aporta gran cantidad de conocimientos y experiencias
linglisticas a la lectura de cualquier texto. Lo que lleva a multiples significados de
cualquier texto, en vez de a uno solo.

1 El significado sugiere que cualquier texto encierra la posibilidadgenerar la
construccién de multiples significados.

1 No creemos que la lectura sea un proceso lineal, sino de construccién de significado,
interactivo y repetitivo. Los profesores necesitan proveerse de estrategias que ayuden a
los nifios a crear el sididado y no sélo a reproducirlo.

Cassany (2008) en su oliras cuatro destrezas: comprension lect@firma que €l proceso de
lectura comienza antes de empezar propiamente a leer el texto, cuando el lector empieza a
plantear sus expectativas sobre lo que va a leer: tema, tipo de texto, tono, estructura, etc.

En la(lmagen 5.)sepuede apreciaun modelo de comprension lectofaassany2008)

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 13
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Niveles de comprensién lectora
Nivel literal
Comprension literal y fragmentaria Al mpl i ca di stinguir entre
secundaria, encontrar la idea principal, identificar delsciones causa efecto, seguir
instrucciones e identf i ¢ ar @amadiop2)R0@epliveda, J. 2017).
1 Se identifica la informacion mas relevante explicitamente planteada en el texto.
1 Se reorganiza mediante clasificaciones, resumenes y sintesis.
Implica necesariamente el reconocimiento y recuerdos de los hetd®gdamo aparece en
el texto(Zamudio, 2010Sepulveda, J. 2017).
Nivel inferencial
Comprensi -n i nterpretativa. nLa l ectur a i n
Acomprleemsti omad ya Qque es una interacci-n con:
la informacion del texto y se combinaconleequs abe par a s &anaudio,concl i
2010;Sepulveda, J. 2017).
1 Supone reconstruir el significado extraido del texttgaionandolo con las experiencias
personales y el conocimiento previo.
Permite, utilizando los datos explicitados en el texto, mas las experiencias personales y la
intuicion, realizar conjeturas o hipotegidamudio, 2010Sepulveda, J. 2017).
Nivel criterial
Comprensi -n trascendente, apr esdduapuntodavistai J uz g
personabd (Zamudiq 201Q Sepulveda, 2017).
1 Se emite juicios valorativos.
1 Supone la formacion de juicios propios y la expresion de opiniones persaceties de |0
gue se lee.

1 Representa la respuesta emocional a lo leido.
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1 Supone el grado de afectacion del lector con respecto al contenido, a los personajes, €.o.
Sepulveda, J. (2017)
Autorregulacion
fiProceso a través del cual los alumnos/as mantienencasgmociones y afectos orientado
al | o gr o Sahenk ymwzentmarsarit©94). AActividad mental que permite crear un
sistema personal de aprendizajgalende, 1. (2011)
Finalidad
Que los alumnos/as sean cada vez mas autbnomos ensefiandoles a aprender afigprender.
establecimiento de metas con el logro de algunos objetivos por parte del alaiBatéade,
l. (2011)
Caracteristicas
La autorregulacion del aprendizaje consistela regulacion de estos tres aspectos: La
autorregulacion de la condugta autorregulacion de la motivacigra autorregulacion de la
cognicion. fiLa autorregulacién puede ser ensefiada, aprendida y controlag@alende, |
(2011)

Para Schunk y Zimmerman (2001), el andlisis del desarrollo de la autorregulacion se
realiza en los cuatraiveles que se extienden desde la adquisicion del conocimiento de
habilidades yaprendizajdé observacion, a la utilizacioni imitacioni , su internalizacioni
autocontrdl y, finalmente, su uso para la adaptagiantorregulacion, en este ultimo nivel

el alumno elige cuando utilizar una estrategia y sus formas de autorregulaciércearian
poca o ninguna dependencia del modSlalvador y Acle (2005)

En el caso de la autorregulacion y la comprension lectora es pertinente reconocer que los
factores que intervienen en el proceso de lectura son mdultiples y complejos. Se han

caracterizado comimmternos cuando implican cuestiones relativas al lector e involucran

desde las variables periféricas, como la atencion y la motivacion, hasta los conocimientos

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 15



UNIVERSITAT bx
‘ﬁ‘_L BARCELONA

previos y el uso de estrategias de aprendizaje (De Corte, Verschaffel y De Ven, 2001,
Gaultney, 1993; Schiefele, 1996alvador y Acle2005)
AEN cuanto a logactores externosse sefalan el tipo de texto, su estructura y formato, la
calidad de la ensefianza, la relacion maedtrmno y el apoyo familiar Martinez y Diaz
Barriga, 1994, Lin, Zabrucky y Moore, 199RojasDrummond et al., 199%alvador y Acle,
2005)
fiQuienes autorregulan su aprendizaje estimprometidos activamente en los procesos de
construccion del significadoy adaptan sistémicamente sus pensamientos, emociones y
acciones al servicio del logro de sus metas en funcién de un conteddolo. (Boekaerts 'y
Corng 2005;Zimmerman2000;Trias y Huertas, 2009)

Paris y Parig2001) enfatizan la necesidad de identificar explicitamente en las aulas
como se operativizan las concepciones de aprendizaje autorregulado. Destacan
fundamentalmente dos razones para:el necesidad de sintetizar la cuantiosa
investigacion acumulada y vincularla con la practica educativida posibilidad de poner
a un mayor numero de alumnos en condiciones mas ventagasasnétodos que los
docentes puedan utilizar y ajasefectivamente esus clasefTrias y Huertas, 2009)

Estudios con universitariodNetfeld, Cao y Osborne2005;0nwuegbuzie, Slate y
Schwartz 2001) evidencian que el desarrollo de la autorregulacidon no es consecuencia ni
de la edad, ni dehivel educativo. Al tiempo refuerzam Ipremisaque sin ensefianza
dificilmente se desarrollaran niveles crecientes dautorregulacion del aprendizaje
(Trias y Huertas, 2009)

fiUna de las interrogantes que mantienen vigencia en la investigacion es coémo los alumnos

llegan a autorregular su aprendizafParis y Paris2001;Trias y Huertas, 2009)

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 16


http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Boekaerts
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Boekaerts
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Zimmerman1
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Nietfeld
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Onwuegbuzie
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1688-42212009000100002#Onwuegbuzie

UNIVERSITAT bx

‘ﬁ‘_L BARCELONA

fiDicho de otro modo, la pregunta que resuena en los contextos de ensgitand&aje es

cémo transferir saberes, habilidades y poder, para que sea el alumno quien controla su
propio aprendizajed (Zimmerman 2008;Trias y Huertas, 2009)

fiBuena parte de las diferencias individuales en la comprension de textos son explicadas por la
actividad de monitoreo que los lectores realzdEme, Puustinen, & Coutele2006).
fiQuienes alcanzan niveles mas altos de monitoreo, autorregudatudio y obtienen mejores
resultados en las pruebas académidq@siede, Anderson, & Therriay2003;Trias y Huertas,

2009)

A continuacion sesugieren diversasestrategiapara mejorar la comprensién lectosggun

varios autores, asi tenemos:

1 Segun Sepulveda, J2017) conocimientos previos)uvia de ideasextraerla idea
principal daves contextualessinénimos i antonimos asociar conceptos a la
experiencia lectura parafraseadala relectura del textdormular hipétesis generar
analogias analisis de frases/proposicionedetectar contradicciongsanotaciones
resimenes estructura del texto esquemas (técnica de estudig) preguntas
inferenciales

1 Almeida (2008)nos muestra trepos de estrategias de comprensitas estrategias
textualesgestrategias de conexién de textos con los conocimientos previos y estrategias

metacognitivas{Figura 6).

1 En la tesis doctoral da&lmeida (2008)nossugiere magstrategas para comprension

lectora:por ejemplo €modelado(Figura 7) ,  andamiajela explicaion directa y la
instruccion explicita de las estrategiés ensefianza transaccional de estratetpas
enseflanza reciprocda comunidad de aprendiced programa CORI Concept

Oriented Raeading Instruccignectura en voz alia.o.
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1 Cassany (2009 en su textonos indicaalgunastécnicas y recursos para la
comprension en primer lugar ofrece ideas para comprender cualgegarito,
destacando lo que hay que haaetes de leer, durantda lectura y en larelectura.

1) Para prepararse

Por ello es importante realizar actividades para contextualizar el $axter, lo que se va
leyendo en toda la lectura, en primer lugar sobre lo que se va a leer y en el segundo se fija en
los aspectos como titulpalabras, frases y otros.

No deberia leerse nunca naela el aula sin hacer algun tipo de preparacion. Para ello, el
alumnado puede trabajar por parejas o trios durante unos minutos, antes de ir al texto para
comprobar si acerto.

2) Durante la lectura

91 Para comprender: lo comdn para la lectura es ir a la parte que nos interesa, por lo
cual muchas veces nos saltamos, y es necesario leer dos 0 mas veces para encontrar
interesanteParalo cual se usastrategias basicadnjear o echar un vistazo (skm)

y barrer el texto (scan).

Se combinan las dos con el fin de alcanzar el prop@sitdp que se comienza viendo un
fragmento que interesa al lector y que brinden la facilidad al momento de leer, por lo que es
necesario tomar en cuenta ciertos aggect

Es conveniente que las tareas de lectura faciliten también el desarrollo de estas dos
estrategias. Para ello, es importante:

a) Formularal aprendiz laarea antes de empezar a légrofrecer primero una tarea sencilla,
mas general, para fandlizarg con el escrito; ¢) plantear después otra mas exigente, que
requiera releer fragmentos concretos.

Veamos ahora algunas técnicas para favorecer el uso de estas estrategias. Este primer grupo

son técnicas de respuesta Unicdtambiéndenominadas convergentescerradas)iests
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ordenar frasesrelacionary transferir datosEs importante que los enunciados de las tareas

utilicen sinénimos o perifrasis de las palabras del texto para evitarl gpeeadiz pueda
responder sin comprender.
Por el contrarioahora veremosalgunastécnicas de respuesta diversgo abiertay

divergente)experiencia previaopiniones personalgsexpandir el texto.

La secuencia mas idénea para trabajar en clase todas las técnicas es la siguiente:
Para(Cazanny , 2013)

a) El aprendiz lee el enunciado; b) individualmente busca en el texto la respuesta; c)
compara su respuesta con la de uno o dos comparieros, d) se relee el @tguntamente

para resolver lasdivergencias en las respuestas cerradas o para profundizar en las
respuestas abiertas, y €) se comenta brevemente a nivel de grupo clgse?)

Sin duda, la herramienta mas poderosa para fomentar la comprension es el didlogo entre
aprendices de lector y el docente.

3) Para releer e interpretar

Sin duda existen varios niveles de comprend@er. las lineas (lo literal), entre lineas (lo

implicito) vy detrds de las lineas (la ideologia o el punto de vista, los valores y los

presupuesto$, ver Cassany2006. Hoy en dia resulta muy importaraécanzar este tercer

nivel de comprensiémuesto que tenemos acceso a discursos muy diversos, escritos desde
diferentes comunidades y culturgstasse centra en este nivel y propone al aprendiz que relea

el texto para comprenderlo todavia mejor y péabaar unainterpretacion mas fundamentada

tomando en cuenta los siguientes aspegi@alién es el autor?acuerdos y desacuerdgs

hacer prequntasy textos paralelos

AEN este tipo de tareas todavia es mas convenientel gueendiz tenga la oportunidad de
comentar con uno o dos companeros sus respuestaspdardgner diferentes puntos\dsta

sobre la lectua(Cazanny 2013, p. 3)
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Perfil del buen lector

El buen lector, por una parte, controla su proceso de lectura y sabe adaptar las estrategias
de lectura a las necesidades de la situacién y a sus objetivos en relacién al texto. El buen
lector, por lo tanto, no lee cualquier texto de cabo a rabo intentmtdader todas las
palabras, sino que aplica los distintos modos de lectura antes mencionados segun sus
objetivos y necesidade® o r otra parte, S i Al eer es ¢
menci onado, el buen | ector s ste<®ntidogQolenter q u e
y Camps (1991) resumen en un esquema las diferencias entre lectores expertos y aprendices
en b que respecta a la comprens@assany, et al(1994)

Los lectores expertos, por tanto, comprenden el texto con méas profunidataidican
la relevancia relativa de cada informacion, las integran en estructuras textuales y jerarquicas,
distinguen entre lo que es importante para el autor y lo que lo es parenaioss, etc. En
cambio, los aprendices son incapaces de realidas tstas tareas y procesan la informacion
de forma lineal y plana, fijandose en los detalles y en los aspectos mas superficiales.

Cassanyet al, (1994)
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4. INSTRUMENTO METODOLOGICO

La técnica empleada padisefnar yverificar la hipotesis fue la encuestayo instrumento
es el cuestionarigANEXO 1)
fiLa encuesta ama técnica para obtener datos de varias personas cuyas opmijgersenags
interesan al inva@igador, es impersongdorque etuestionariono debe llevar el nombre ni otra
identificacion de la persorgue lo respondeChipia, J. ySlide Sharg¢2012).

El cuestionario esta estructuragor 34 preguntaserradas, las mismas que se dividen en
3 aspectos: el primero relacionado aekgperiencia docente el segundo en relacion a los
estudiantesy el tercero sobrpedagogia.

El objetivo deestaencuesta esomprobar que los docentégbendesarrollaren los
estudiantesotras habilidades a parte de las mecanicas para lectura, como identificar los
objetivos, desarrollar una velocidad adecuada, dominar los niveles del texto e inferir el
significado de las palabras desconocida®. parala autorregulacia de la comprension
lectora

Se procede a aplicar el instrumetalia miércoles 11 de julio del 20X8los 16 docentes
de | a jornada matutina de | a Escuela AFeder
A.E.G.B. Luego se tabula las respuestiedos cuestionaris y se prosigueon el tratamiento
de los datos.

La técnicade investigaciémue utilicé fuela de estudio de caso
Estudio de caso
AEl estudio de casos consistelanmétodo o técnica davestigacion, habitualmente
utilizado en las ciencias de la salud y sociaédscual se caracteriza por precisar de un
proceso de busqueda e indagacion, asi como el analisis sistematico de uno o vatios caso

Rovira (s.f)
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en Ecuador

En cuanto a los objetivos destudio de casptrata:

T

Producir un razonamiento inductivo. A partir del estudio, la observacién y recoleccion
de datos establece hipotesis o teorias.

Puede producir nuevos conocimientos al lector, o confirmar teorias que ya se sabian.
Hacer una crénicain registro de lo que va sucediendo a lo largo del estudio.

Describir situaciones o hechos concretos

Proporcionar ayuda, conocimiento o instrucciboaso estudiado

Comprobar o contrastar fenémenos, situaciones o hechos.

Pretende elaborar hipotesis

Es ded, el estudio de caso pretende explorar, describir, explicar, evaluar y/o

transformarWikipedia (s.f)
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS OBTENIDOS

1=

Se procede eealizarla encuesta&l dia miércoles 11 de julio del 2018, a los 16 docentes de
l a jornada matutina de | a Esclned 2da @unwder i cc

A.E.G.B.(ANEXO 2) y luego se tabula las respuestas de los cuestiongkliEXO 3).

l. Datos relacionados a su experiencia docente

En este apartado seuestra el andlisis de los resultados obtenidos a través de la encuesta

aplicada. Asi, en ltabla 1, podemos observar que de los 16 docestesiestadogl 100%

afirmaquesiempre esimprescindible identificar los gétivos generales de la lectura.

Tabla 1.

Pregunta 1: ¢Es imprescindible identificar los ohetivos generales de la lectura?

3 0% @ SIEMPRE
B CASI SIEMPRE
DA VECES
& 9% ONUNCA

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Respecto a la pregunta N° Ze puede apreciar que 9 maestros que corresponden al 56%

manifiestan que gra alcanzar una buena lectgiampre se debe realizar a una velocidad
adecuad segun los objetivos lectores, 5 docentes que son el 31% diceragiuEmpre
influye la velocidad y los objetivos y 2 que representa el 13% exponem geeeses

importante para una buena lectura la velocidadwsticy los objetivos lectores.

Tabla 2.
Pregunta 2: jJPara alcanzar una buena lectura se debe realizar a una velocidad

adecuada, segun los objetivos lectores?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

1 13% 0 0% ONUNCA

|31 @ 56%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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En el grafico 3se mira que de toda la poblacion de docentes encuestados es decir el 100%

indica quesiempre es importante dominar losveles de comprension de texto.

Tabla 3.

Pregunta 3: s importante dominar los niveles de comprension del texto?

0O 0% O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

H 8% ONUNCA

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 25



UNIVERSITATox l"\::’:;;l;':l del profesorado
'ﬁ'.'.'. BARCELONA e Blvecacion Sacundaria
on Ecuadaor

En el cuadro 4se puede apreciar que el 94% de los encuestados indicareqmEe en la

comprension lectora debemos deduel significado de las palabras desconogidaigntras
gue el 6% restante por el contrario afirman guaca se debe deducir el significado ds la

palabras que no se conoce.

Tabla 4.
Pregunta 4: jEn la comprension lectora debemos inferir el significado de las palabras

desconocidas?

B SIEMPRE
B 0% B CASI SIEMPRE

DA VECES
3 5/6% ONUNCA
0

0 94%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Segun las respuestas dddala 5 se interpreta que de la totalidad de encuestados el 68% de

docentes afirma queempreleer significa comprender, el 6% en camticequecasi siempre
se considera queerescomprenderel 13% indica que vecesleer significa comprendsrel

otro 13%responde quauncaleer significa comprender.

Tabla 5.

Pregunta 5: ¢J.eer significa comprender?

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 13% ONUNCA

0 12%

0 69%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Al observar los resultados obtenidos epregunta 6 se puede interpretar que el 25% de los
encuestados estan de acuerdo ensggrapre es recomendable la lectura selectigae escoge
solo la informacion relevantel 44% piensa queasi siemprese debe recomendarlictura
selectiva otro 25% comenta quee vecesse recomienda la lectura selectiva y el 6% restante

expresa quauncase debe recomendarléctura selectiva

Tabla 6.
Pregunta 6: ¢£s recomendable la lectura selectiva, que escoge solo la informacion

relevante?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES
ONUNCA

25%

W 44%

Fuente: Propia. Lic. Johanké&allos
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En latabla 7.1 se interpreta los siguientes datos: el 69% de maesieospre utilizan

evaluaciones escritas y orafga comprbar si los estudiantes comprenden los textos leidos
el 25%casi siempreemplearevaluaciones escritas y oralegntras que el 6%uncatoman

evaluaciones escritas y orafesra verificar la comprension de textos.

Pregunta 7: ¢ Coémo comprueba Ud. si los estudiantes comprenden los textos leidos?
Tabla 7.1.

Pregunta7.1: ¢ Utiliza evaluaciones escritas y orales?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

] 60/@ O% ONUNCA

W 25%

0 69%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Entre la poblacién encuestada, epriegunta 7.2se encontro que el 63% de maessiesnpre
emplea la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, el 31% en cambio indgasgue
siempre emplea las 3 evaluaciones y por ultimo el 6aveces utilizan la autoevaluacion,

coevaluacién y heteroevaluacion.

Tabla 7.2.

Pregunta7.2: ¢ Emplea la autoevaluacion, coevaluacionheteroevaluacion?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

0 691 0% ONUNCA

m 31

O 63%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Se preguntd & poblacion de estudio g@l es su reaccion cuando detecta que un estudiante
tiene problemas de comprensién lec®m resultado se verifica entébla 8.1donde el 19%

de docentesiempre no le toma importancia y contindia hasta terminar la lectura, eld3%
vecesno le toma importancia y el 68%unca no letoma importanciay se detieneeuando

detecta que un estudiante tiene problemas de comprensién.lectora

Pregunta 8: ¢ Cual es su reaccidoguando detecta que un estudiante tiene problemas de
comprension lectora?
Tabla 8.1.

Pregunta8.1: No le toma importancia y continda hasta terminar la lectura.

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

n 19(%). 0% ONUNCA
0 12%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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En latabla 8.2seinterpreta que el 69% de encuestasiespre vuelven a leer y a explicarle

el restante 31%asi siempredeben volven leer y a explicarle

Tabla 8.2.

Pregunta 8.2:Vuelve a leer y a explicarle.

O SIEMPRE
0 0% B CASI SIEMPRE
OA VECES
ONUNCA

0 0%

0 69%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Del totalde encuestados enpeegunta 8.3el 50% de profesionales de la educagi@mpre

cambian de estrategia para que comprandaientras que el 44%asi siemprey el 6%a veces

cambian de estrategia para que comprendan los estudiantes.

Tabla 8.3.

Pregunta 8.3:Cambia de estrategia para que comprenda.

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE

O06% 0O0% oaveces

ONUNCA

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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. Datos relacionados con los estudiantes:

En la grafica 1 se interpreta que el 68% de estudiasiespre mientras leemealizanuna
pausa para comprobar si estan consiguiendo los objetivos lectbré%6 dice quecasi
siempre, el 13% siguient@ vecesy el ultimo 13% dice quaunca realizan ungausa para

comprobar si estan consiguiendo los objetivos lectores

Tabla 1.
Pregunta 1: jMientras leen deben realizar una pausa para comprobar si estan

consiguiendo los objetivos lectores?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 1qnl‘|:| 13% ONUNCA
< /70

W6

0 69%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Se verifica en la representacigrafica 2 que el 75% de alumn@gempre se defienencuando

surgen dudas y confusiones en el momentel gone las encuentrgoara resolverlaotro 19%
casi_siemprese detienen cuando hay dudas y el restant@ 6#cesse detienen cuando hay

confusionegara solucionarlas.

Tabla 2.
Pregunta 2: Es necesso que se detengan cuando surgen dudas y confusiones en el

momento en el que las encuentran, para resolverlas.

O SIEMPRE
@ CASI| SIEMPRE
OA VECES
ONUNCA

/5%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La pregunta 3 muestra que el 13% de estudiardiesnpre deben recapituldo que leen, el

37%casisiemprerecapitulan, el 37% vecesy otro 13%nuncarecapitulario que leen.

Tabla 3.

Pregunta 3: Deben recapitular constantemente lo que leen.

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 13%‘:‘ 12% ONUNCA

[0 38%

W 37%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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El instrumento de la encuesta arroja como resultado enaelro 4 que el 68% de nifios
siempreal terminar de leer verifiaapor si mismo si hacomprendidoel 13%casi siempre
verifican, el 6%a vecesy el restante 13%unca verifican por si mismo si ha comprendido

lo que leen.

Tabla 4.

Pregunta 4: Al terminar de leer verifica por si mismo si ha comprendido.

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

A D 13% ONUNCA

B 69%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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En el diagrama de kabla 5 se expresa que el 50% de alumsi@snpreidentifican qué es lo

gue les ha ayudado a comprender y lo vuehge poner en practicain 44% indica queasi
siemprevuelven a poner en practida que les ha ayudado a comprendemientras que el 6%

a vecegonen en practica lo que les ha permitido comprender.

Tabla 5.
Pregunta 5:ldentifica qué es lo que le ha ayudado a comprenderlg vuelve a poner en

practica.

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 60/D O% ONUNCA

W 44

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La pregunta 6 sefiala que el 75% de chicsigmpre para lograr entender lo que leen deben

activar los conocimientos previasn 13%casi siempreactivan los conocimientos previos, el

6% a vecesy otro 6%nuncaactivan los conocimientos previos para comprender las lecturas.

Tabla 6.

Pregunta 6: Para lograr entender lo que leen deben activar los conocimientos previos.

O SIEMPRE
@ CASI| SIEMPRE
OA VECES

|:| 60/1;‘ 6% ONUNCA

N

Fuente: Propia. LicJohanna Fiallos
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Es evidente en ltabla 7 que a los pupilos en un 68tempre les resultanecesario discernir

solo lo importante del text@1%casi siemprees resultanecesario discerngololo importante
del textq 38%a vecesy el 25%nunca les parecaecesario discernsololo importante del

texto.

Tabla 7.

Pregunta 7: Es necesario discernir solo lo importante del texto.

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

/n D 6% ONUNCA
W 31%

[
N

‘I
N
(

[0 38%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Se verifica en lgpregunta 8.1 que el 6% de nifiosiempre tienen mayordificultad de
comprensién lectora en Ciencias Naturales y Sogiakes 6%casi_siempretienen mayor
dificultad de comprension lectoen las areas mencionadas, y el Gltimo 88% indicanaque

vecesgtienen mayor dificultad de comprension lectora en Cierd#arales y Sociales

Pregunta 8: En qué materias tienen los estudiantes mayor dificultad de comprensién
lectora.
Tabla 8.1.

Pregunta 8.1:En Ciencias Naturales y Sociales.

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE

0 0% OA VECES
| 6(.'y. 6% ONUNCA

[0 88%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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El gréfico 8.2indica que el 6% de estudianggsmpretienen mayor dificultad de comprension

lectora erlMatematica, el 56%asi_siempretienen mayor dificultad de comprension lectora
en esta area mencionada, y el 38% comenta gaeesienen mayor dificultad de comprensién

lectora erMatematica.

Tabla 8.2.

Pregunta 8.2:En Matematica.

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES

I:’ OO/@ 6% ONUNCA

[0 38%

W 56%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La tabla 8.3 comparte los siguientes datos: el 50% de estudiamegpre tienen mayor
dificultad de comprension lectora kengua y Literaturgotro 19%casi siempretienen mayor
dificultad de comprensién lectoem el &rea especificada y el dltimo 31% indicea veces

tienen mayor dificultad de comprensién lectord_enguay Literatura

Tabla 8.3.

Pregunta 8.3:En Lengua y Literatura.

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES

[] O% ONUNCA

m 19%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Enlatabla 9.1 se reflejan los siguientes resultados: el 25% de alugieagpre tienen mas
problema para comprendet texto narrativo, un 19%asi_siempretienen conflicto en
comprender el texto narrativo, el 434ecedienen inconvenientes con el narrativo y el 13%

nuncatienenproblema para comprendertexto narrativo.

Pregunta 9: Qué tipo de texto tienen mas problema para comprender.
Tabla 9.1.

Pregunta 9.1:Narrativo

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES

[] 12% 25% ONUNCA

O 44% W 19%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Con respecto a léabla 9.2 se observa que el 25% de estudiargiesnpre tienen mas

inconvenientepara comprendesl texto argumentativo, un 508asi siempretienen problema
en el texto argumentativo y el 25% vecestienen dificultadpara comprendeel texto

argumentativo.

Tabla 9.2.

Pregunta 9.2:Argumentativo

O SIEMPRE
@ CASI| SIEMPRE
OA VECES

0 o
0 2504 ] 0% 0 25% NUNCA

W 50%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Arroja los siguientes resultadostibla 9.3 el 6% de pupilosiempre tienen mas problema

para comprendeel texto ascriptivg otro 6% casi_siempretienen conflicto en el texto
descriptivq el 82%a vecedienen inconvenientes con el texesdriptivoy el 6%nuncatienen

problema para comprendelrtexto escriptiva

Tabla 9.3.

Pregunta 9.3:Descriptivo

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OAVECES

0 6% O 7%. 690 onunca

00 81%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Al analizarla pregunta 9.4se observa que el 6% de alumigampre tienen mas problema

para comprendegl texto epositivo, un 63%casi siempretienen conflicto ecomprendeel
texto epositivo, el 25%a_vecegienen inconvenientes eromprendeel expositivoy el 6%

nuncatienenproblema para comprendertexto epositivo.

Tabla 9.4.

Pregunta 9.4:Expositivo

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 6% D 6% ONUNCA

025

W 63%

Fuente: Propia. Lic. Johanké&allos
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El diagrama 9.5 indica que el 13% de nificsiempre tienen masinconvenientespara

comprendeel textoinformativg un 31%casi siempretienen problemas ecomprendeel

texto nformativoy el 56%a vecedienen dificultad emomprendeel texto nformativa

Tabla 9.5.

Pregunta 9.5:Informativo

@ SIEMPRE
] O% B CASI SIEMPRE
OA VECES
D 13% ONUNCA

[0 56

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La gréfica 10demuestra que el 19% de alums@gmpre expresan de manera explicita sus
problemas de comprension lectoed6% lo expresagasi siempre un 44%a veceglicende
manera explicita sudificultadesde comprension lectogael restante 31%uncaindicande

manera explicita sus problemas de comprension lectora

Tabla 10.
Pregunta 10: d.os estudiantes expresan de manera explicita sus problamde

comprension lectora?

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES

0/ D 19% ONUNCA
W 6%

[0 44%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La pregunta 11.1demuestra que el 56% de estudiargesnpre expresan cuando tienen

problemas de comprension lectaburiéndosey distrayéndose, el 25%asi_siemprese
distraen y aburren cuando no comprenden y el restanteah@éesexpresan cuando tienen

problemas de comprension lectatauriéndosey distrayéndose.

Pregunta 11:¢Como expresan los estudiantes cuando tienen problemas de comprensién
lectora?
Tabla 11.1.

Pregunta 11.1:Se aburren y se distraen.

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES

D 19% D O% ONUNCA

@ 56%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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La tabla 11.2refleja que el 6% de alumnggmpre expresan cuando tienen problemas de

comprensién lectorpreguntando lo que no comprengdeh31%casi siempe preguntan lo

gue no comprenden y el otro 634ecepreguntan lo que no comprenden.

Tabla 11.2.

Pregunta 11.2:Preguntan lo que no comprenden.

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE

D O% OA VECES
D 6% ONUNCA

W 31%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Se evidencia en l@abla 11.3que el 6% de nifiosiempre expresan cuando tienen problemas

de comprension lectoraespondendo incoherencias el 57% casi_siempre responden
incoherenciaxuando no comprenden, el 31&oecesresponden incoherenciasiando no

comprenden y el otro 6%uncaresponden incoherenciagando no comprenden.

Tabla 11.3.

Pregunta 11.3:Responden incoherencias.

OSIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

D 6% D 7% ONUNCA

031

m 56%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Il Datos relacionados a la pedagogia:

El grafico 1 muestra que el 75% de encuestslempreincorporanfi e | m o dueartealg e O
lectura y el restante 25&&si siempreincorporami e | m o duearhtealg lectara.
Tabla 1.

Preguntal: s | mportante incorporar nel model aj e

los procesos internos para controlar la comprension lectora) dante la lectura?

B SIEMPRE
] 0% 0 0% B CASI SIEMPRE
DA VECES
ONUNCA

0 75%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera 53



ES [INIVERSITATox
B

e BARCELONA

Los resultados que se reflejan endbla 2 muestran que el 6% de la poblacién encuestada
aseverarsiempre que elproceso de lectura es interno e inconscieglte@l4%casi_siempre
indicanque elproceso de lectura es interno e inconscielr# a vecesndicanque elproceso

de lectura es interno e inconscierftealmente el 31% dicen qurinca el proceso de lectura

es interno e inconsciente

Tabla 2.

Pregunta 2: &l proceso de lecturaes interno e inconsciente?

O SIEMPRE
m CASI SIEMPRE
OA VECES
0 ONUNCA
1 21% 0 6%
JAL /U

W 44%

[0 19%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Segun los datos recopilados en la encuesta y graficadostanlda3, el 94% de docentes

expresan qusiemprela lectura comprensiva debe ser autorregweastdo el 6% dice queasi

siemprela lectura comprensiva debe ser autorregulada

Tabla 3.

Pregunta 3: J.a lectura comprensiva debe ser autorregulada?

O SIEMPRE

0 m CASI SIEMPRE
L] O/OD O% OA VECES

. 6% ONUNCA

@ 94%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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Se obtiene la siguiente informacion a partir de la interpretacion tdbl&a4, el 74% de los

encuestados expresan ggiempre debemos inferir durant®s tres procesos de la lectura
(prelecturai lecturai poslectury el 13% manifiesta queasi_siemprese debe realizar
inferencias durante los procesos de lectura y el restantedit@/que sol@ vecesse debe

inferir durante los procesos de la lectura.

Tabla 4.
Pregunta 4: {Debemos inferir durante los tres procesos de la lectura: prelectuiia

lectura - poslectura?

O SIEMPRE
@ CASI SIEMPRE
OA VECES

ID 13% O% ONUNCA

129%

O 75%

Fuente: Propia. Lic. Johanna Fiallos
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6. ESTABLECIMIENTO DE CONCLUSIONES RESULTANTES DE LA
INVESTIGACION.

1 Alfinalizar la presente investigaci§hPARTE. Datosrelacionados a su experiencia
docentg coinciden los docentes encuestagossiemprees imprescindible identificar
los objetivos generales del&tura, @ra alcanzar una buena lectura se dehlizes a
una velocidad adecuadagun los objetivogttoreses importante dominar los niveles
de comprension del texto, en la comprension lectora debeatedscirel significado
de las palabras descondag leer significa comprendempara comprobar si los
estudiantes comprenden los textos leldtdzan evaluaciones escritas, orales, emplea
la autoevaluacién, coevaluacion, heteroevaluacion y que cuando hay problemas de
comprension lectora se vuelve ang a explicarle se debe tomar importancia y parar
la lectura)o cual esta muy bieya que nogyudarale cierta maner@canzar el objetivo
general planteado en este trabd@esarrollar técnicas, estrategias y habilidades para
la autorregulacion déa comprension lectoren los estudianteddientras que en los
pardmetros que dioe es recomendable la lectura selectiva que escoge solo la
informacion relevanteguando hay problemas de comprendigttorase cambia de
estrategiafue mayor el porcentajen casi_siempre lo cual indicaque debemos
actualizar I@ conocimientos para corregir o cambiar las practicas docentes erroneas.
Segun Cassany(2008) también antes de empezar a leer fijamos unos objetivos de
lectura, relacionados con la situacidon comunicativa: ¢qué informacion buscamos? ¢ qué

datos? ¢cuanto tiempo
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tenemos para leer el texto? Estos objetivos determinan cémo leemos: si solawente h
falta una idea global o un dato especifico, si hay que ir deprisa o despacio, etc.

1 En relacion a la segunda parte de encuesta realjgdlARTE. Datos relacionados
con losestudiantes)los aspectos que obtuvieron el mayor porcentaje en el indicador
siempre fueron: mientras leen deben realizar una pausa para comprobar si estan
consiguiendo los objetivos lectores,necesario que se detengan cuando surgen dudas
y confusiones en el momento en el ga éncuentraral terminar de leeverifica por
simismo si ha comprendido, identifica qué es lo que le ha ayudado a comprender y lo
vuelve a poner en practica, para lograr entender lo que leen deben activar los
conocimientos previofiasta aqui estdn muy bien las respuestas ybg@studiantes
han derostrado ciertas habilidades necesarias para la autorregulacion de la
comprensién lectora, pero el hecho de que el porcentaje mas alto de dificultad en
comprensién lectora sea en Lengua y Literatura y que los estudiantes cuando tienen
problemas de comprensidectora se aburren y se distraanrealmente preocupante.
Los estudiantes aparentemente estaban autorregulados; sin embargo en la realidad no
mostraron interés significativo en la lectura y la comprension de la misma. Esto indica
gue los docentes necesnos mejorar las diversastrategiasle autorregulacién para
comprender y asimilar con eficiencia lo que ldelnmayor porcentajgambiénfue en
casi siempreen lcs aspectos: deben recapitular constantemente lo que leen, dificultad
en comprension lectaren Matematiceel tipo de texto que tienen mayor problema en
comprender es en el argumentativo, el expositivo y que cuando tienen problemas de

comprension lectora responden incoherencias.
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Respecto a que recapitulen constantemente no hay inconvepiengfige es una
habilidad de & autorregulacidémpero que presenteproblemas en la comprension de
Matematica, en textos argumentasyvexpositive indica quese debe capacitar
constantemente a los docentes en las diversas areas que imparte para que estén en
condiciones de enfrentarse a las nuevas técnicas y métodos sobre la lectura, dando asi
relevancia a los componentes del aprendizaje autorregulado con el fin de que desde un
principio el estudiante tome conciencia de su propio proceso de aprenéikaje.
porcentaje masalto en a_vecesresulta en los parametrosteben recapitular
constantemente lo qureen, lo cual explicamos anteriormente ques@roblema sino
una habilidadtambiénen ciertas ocasiones necesario discerrsolo lo importante
del texto.Los textos narrativo, descriptivo, informativeon losque tieen mayor
problema para comprender, los estudiamdiEande manera explicita sus problemas
de comprension lectora, cuando tienen problemas de comprension lectora los
estudiantes preguntandoe no comprendean este caso debemos aplicar un programa
de fortalecimiento de la autorregulacion que apoye a los estudiantes para que puedan
realizar, desarrollar y reforzar sus labores escolares; asi también puedan concentrarse a
la hora de estudiarro se distraigan en otras cosas.

1 Finalmente(lll PARTE. Datos relacionadosa la pedagogia
El porcenntaje méas alto de respuestas esta registragierapre corresponde a las
siguientes preguntasse I mportante i ncorpor ar queel Mo C
verbalizar los procesos internos para controlar la comigredsctora) durante la

lectura, & lectura comprensiva debe ser autorreguldelzemos inferir durante los
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tres procesos de la lectura: prelecfutacturai poslecturalLas respuestas@n muy
bien, pero no estaria demas continuar incentivardolos estudiantes estrategias,
competencias, planes de mejoramiento que contribuyan al fortalecimiento de la
autorregulacion, asi mismo al incremento del nivel motivacional y el de estrategias de
aprendizaje.En el ultimo aspecto:legproceso de lectura es interno e inconsciegite
mayor porcentaje se encuentragasi siempre para responder este aspecto citaré
siguiente frase fiLa autorregulacion se refiere a la habilidad de utilizar la
realimentaciéon interna y externa para controlar la variedad y calidad de conductas
exhibide © ( Bronson, 2000; L 2009.Ruessé reddirlhaqué al v a
la lectura y por ende la autorregulacion son procesos internos y externos.

1 Lo ideal seria alcanzanejorasen la autorregulacion de la comprension lectora

a partirde una intervencion que resporadia hetergeneidad de un salon de

clasessin alterar significativamente los contenidos del cutaddea es no

sobrecargar alocente con actividades extragcoulares sino mas bien aplicarlas

en todas lagnaterias del curriculdriasy Huertas 2009)

Como docentes tenemos mucho trabajo por realizar, nos hemos convertido en
docentes de escritorio por lo cual se recomienda aplicar estrategias de autorregulacion
Nno como un proyecto extra sino como parte de la malla curricular, de manera
interdisciplinar v que se ha dejado a un lado aspectos importantes por el excesivo
trabajo.

1 A su vez, cada alumno evidencia formas diferentes y propias de
autorregulacionLa autorregulacién no necesariamente depende de la edad o el nivel

educativo, logiiveles de autorregulacion que abservan son resultado de los
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aprendizajegxplicitos e implicitos de cada persor(alietfeld, Cao &Osborne

2005;0nwuegbuzie, Slate & Schwas2001;Trias y Huerta2009)
Que la autorregulacién no depende de la edad ni del nivel edulcatigaccomprobado
al trabajar actividadesle autorregulacioriidicas (rompecabezas, sopa de letras,
colorear, recortables, dibujar, e.00n nifios de tercer afio gtienen entre y 8 afos
de edad luego las mismas actividades las trabajé con mi nifia de 4 afios y los resultados
fueronexcelentes ya que a pesar de que no conoce el cédigo alfabético, escribié unos
garabatos explicAndome verbalmente lo que ella entendia y queria egfdtiexn 15.
Evidencias del desarrollo de las estrategias de autorregulacién de la Comprensién
Lectora.)

1 Elcamino prrecorreres muy larg@n cuanto buscar estrategias para la autorregulacion
de la comprension léarapero debemos avanzar ahtwenando en cuenta que nuestra
finalidad es que todo el conocimiento adquirido se lo pueda llevar a la praxis en nuestra
vida cotidiana.

9 Para concluieste trabajo investigativai propuesta serigara un futuro no muy lejano,
continuar con mis estudios de Doctorado y poner en préieenstitucion educativa
un programa que fomente la autorregulacion de la comprension |lector@ por
ejemplo: LA COMUNIDAD DE APRENDICES O EL PROGRAMA CORI
(CONCEPT-ORIENTED RAEADING INSTRUCCION), es un proyecto muy

ambicioso pero no imposible.
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7. REFLEXIONES FINALES

7.A. En relacién a las asignaturas troncales de la maestria

Cada una de las materias recibidas durante la maestrdéonosaporte muy significativo,
enriqueciendo nuestra vida solo en el ambito profesional sino también personal

Me resulta un enorme placetar a continuacion las materigsie he recibido y recordar
muy afectivamente a cada uno de mis doceqigssembraron en mi mucho conocimiento y
cariio hacia mi profesion y mis pupiloBsicologia de la Educacion, Sociologia déa
Educacion, Tutoria y Orientacion Educativa, Metodologia didactica de la ensefianza,
Sistema Educativo Ecuatoriano para una EducacidIntercultural, English, Seminario de

Investigacion y finalmente haber recibido las indicaciones generales sobre el TFM.

7.B. En relacion a lasasignaturas de la especialidad

Centrarse en una sola especialidad, en mi caso en Lengua Yy Literatlaargcibir las
asignaturas relacionadas a la misma, nos permite alcanzar la excelencia y aprender de manera
mas profunda sobre aspectos que desconocia o los habia tratado de manera superficial a breves
rasgos, por lo cual resulta mas beneficioso cemtrars una sola cosa para aprovechar al
maximo y ponerla en practica de forma eficiente y eficaz en nuestra vida cotidiana y
profesional.Las materias de especialidagcibidasfueron: Didactica de las Habilidades
Comunicativas Escritas en E.G.B y Bachillerto, Didactica de las Habilidades
Comunicativas Orales en E.G.B y Bachillerato, Las Tecnologias y la Innovacién en
Lengua y Literatura, Didactica de la Literatura en E.G.B y Bachillerato, Planificacion y

Evaluacion de la Lengua y Literatura en E.G.By Bachillerato, Gramatica y Pragmatica:
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enfoques actuales en la descripcion de las lenguad.iteratura Hispanoamericana en

relaciéon con la Literatura Universal.

7.C. En relaciéna lo aprendido durante el TFM.

Todo el proceso de la maestria fue rigresante y beneficioso, pero el climax de todo se
alcanza en el TFM ya que se lleva a la praxis todos los conocimientos adquiridos y se los
plasma en un Trabajo en beneficio de toda la comunidad educativa, demostrando que todo el
esfuerzo, sufrimienty sacrificio, tanto de los docentes y estudiantes de la esta Maestria,

VALIO LA PENA, para aportar con un granit@ arena en la mejora del PEA.
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9. AUTOEVALUACION DE LOS APRENDIZAJES ADQUIRIDOS.

Resultados y
conclusiones

incoherentes y dificiles de
comprender.

Losdatos se muestran de forma
poco clara y comprensible. Las
conclusiones son ambiguasy cot
el andlisis efectuado.

clara y bastante comprensible. Las
conclusiones son bastante
coherentes con el andlisis
efectuado y con losbjetivos.

Los datos se muestran de forma clara 'y
comprensible. Las conclusiones son
coherentes con el analisis efectuado y con
los objetivos trazados.

) Falté a latutorias sin ) ) . ) » ) ' . Asisti a latutorias presencia¢sy preparé 9
Tutorlas_ justificar mi ausencia. _Falt_e_ a Ifitu_torlas prgsenmaésy si | Asisti a latutorias presencides sin de_ar?temano to_d_as !as dudas_ que te,nla.
presenciats justifiqué mi ausencia. prepararla de antemano. Asimismo, planifiqué el trabajo quenia

realizado para contrastarlo con el tutor/a.
Fui irregular a l&ora de contestar | Contesté todos los mensajes Contesté todos los mensajes virtuales del =
Tutorias de Ni escribi ni coteste los 9 . . e tutor/a realizando las actividades pactadag
S ies del tutor/ algunos mensajes del tutor/a e virtuales del tutor/a y realicé . .
seguimiento mensaes detifora. informarle del estado de mi algunas de las actividades pactadg dentro del calendario previsto y o he
virtuales . 9 . . P 1 mantenido informado del progreso de mi
trabajo. en el calendario previsto. )
trabajo.
El trabajo final elaborado no L ) 10
Y - El trabajo final elaborado alcanzo | s ) L .
Obietivosdel TEM alcanzo los objetivos mavoria de los obietivos El trabajo final elaborado alcanzé | El trabajo final elaborado alcanzé todos log
g propuestos o los ha logrado roy uestos. ) todos los objetivos propuestos objetivos propuestos y los ha enriquecido
parcialmente. prop
Relevancia y Tanto la f lacion del La formulacién del problema de Sabe formular un problema de Sabe f | bl dei tigaci 10
estructura de la anb:) aformu amog e I investigacion es poco ajustaday | investigacion que presenta ciertas Z. elo rrlnu_ar unt_pro_ ’en:ja fe mves(ljgacm
investigacion problema como su desarro presenta ciertas irregularidades en irregularidades en relacion al y disena fa investigacion de forma ordenag
y disefio son inapropiados. s S o y fundamentada.
relacién al desarrollo y disefio desarrollo y disefio.
Ausencia de investigaciones El marco tedrico muestra algunas Sinteiza algunas investigaciones Sintetiza las investigaciones y fuentes £e
- y fuentes documentales o p ; g fuentes documentales relacionadal 9 y
Marco teérico . dificultades de sintesis y algunas - L documentales relacionadas con la
relacionadas con la lagunas de fuentes documentales | <" la investigacion que le investigacion que le permiten elabar un
investigacion. Marco tedrico gun - o permiten elaborar un marco gacion que e p I
. L relacionadas con la investigacion. - L marco tedrico suficiente y justificado.
insuficiente. tedrico bastante justificado.
La metodologia empleada s¢ :;;gz;%ioig;gsu?sngame ala La metodologia de analisis :ZSC?Z(;OII:?;?;C?:%I; (l:sa:rgg I;ada se 10
. corresponde muy poco con L S empleada se adecla bastante a la| . P . -
Metodologia y it caracteristicas de avestigacion y . . ~ =7 investigacion y esta en consonancia con |
los objetivos y preguntas 1 ; caracteristicas de la investigacion | . - e
resultados inicial esta en consonancia solo con . - objetivos y preguntas iniciales.
iniciales. alaunos obielivos v prequntas esta en consonancia con algunos
aige ! ypreg objetivos y preguntas iniciales.
iniciales.
Resultados y conclusiones Los datos se muestran de forma 10
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personal sobre lo
aprendido a lo
largo delméster y
del TFM

No reflexioné
suficientemente sobre todo
lo que aprendi en el master.

Realicé una reflexion sobre lo
aprendido en el master y sobre la
realidad educativa.

realidad educativa. Esta reflexion
me ayudé a modificar concepciong
previas sobre la educacion
seandaria y la formacion
continuada del profesorado.

una valoracion global y me sugirié pregunt|
que me permitieron una visionueva y mas
amplia de la educacién secundaria 'y la
formacién continuada del profesorado.

El trabajo final elaborado L . L El trabajo final elaborado cumple los 10
carece de los requisitos El trabajo final e_Ia_borado casi El trabajo final elabo_ra_do cumple requisitos formales establecidos (portada

formales establecidos cumple I_os requisitos formales bastantes ddos re_qmsnos con la informacion correcta, indice,

(portada con la informacién gstablec!c,ios (portada,co_n la for_males es_t'ableados (po_rtada CON paginacién, diferenciacién de apartados,

Aspectos formales| correcta, indice, paginacion, informacion (c:jc_)frrecta: m_d}ncz, la '”.f°f“?‘?‘°'°dr!fc°”e'?’ |_r]d|<zje, interlineado que facilite la lecturaablas,
diferenciacién de apartados, paginacion, di elr_enC|aC|onf e_l_ paginacion, di elr_enC|aC|on fe ” etc.) y ha incorporado otras que lo hacen
interlineado que facilite la apartados, interlineadgue facilite | apartados, interlineado que facilite visualmene mas agradable y facilitan la

L la lectura, etc.)pero su lectura es | lalectura, etc.) y su lectura es legibilidad
lectura, etc.) y no facilita su osible osible egibiliaa
lectura. P ’ p '
Lar i6n del trabajo, | ” . Lar ion del trabajo, | . . s 1
a gdac_c’o de al?ajo a La redaccion del trabajo, la a ('edac'c’o de aPaJO a La redaccion del trabajo, la distribucion de g
distribucion de los péarrafosy .~ -7 . distribucitn de los parrafos y los p
distribucién de los parrafos y los los parrafos y los comores textuales
” los conectores textuales o . conectores textuales ayudan a la
Redaccion y o conectores textuales facilitacasi o ayudan perfectamente a la lectura y
: dificultan la lectura'y . . lectura 'y comprension del texto. El i
normativa L siemprela lectura y comprensién comprension del texto. El texto cumple cor|
comprension del texto. El . texto cumple con los aspectos .
. del texto. El texto contiene algunas . ~ los aspectos normativos de la lengua
texto contiene faltas graves . - ~ | normativos de la lengua espafipla . .
A ~ carencias de la normativa espafiol . espafiola y su lectura es facil y agradable
de la normativaespafiola salvo alguna errata ocasional.
Carece de bibliografia o la | Se presenta una bibliografia basici Presenta una bibliografia completg Presenta una bibliografia completa y muy 9
Bibliografia que se presenta no cumple | que, a pesar de algunos pequefios y muy actualizada, que cumple los| actualizada, que cumple los requisitos
9 losrequisitos formales errores, cumple los requisitos requisitcs formales establecidos formales establecidos por la APA de formg
establecidos por la APA formales establecidos por la APA | por la APA. excelente
A pesar de ser necesaria, L .| La documentacién anexa aportada 10
> i - Hay documentacion anexa amplia ; :

Anexo falta documentacion anexa ¢ Hay documentacion anexa basica diversa. Se menciona en los complementa muy bien el trabajo y la
la que aparece es suficiente ) . enriquece. Se menciona en los apartados
. . apartados correspondientes. :
insuficiente correspondientes.

L o Realicé una reflexion profunda sobre todo 10

Reflexion y Realicé una buena reflexion sobre| o, endido en el master y sobre la realidad

valoracion lo aprendido en el mastery sobre | ¢4 cativa, Esta reflexion me ayudé a hace

Nota final global (sobre 1,5):
1,48
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10. ANEXOS

Anexo 1. Técnica: La Encuesta; Instrumento: El cuestionario.

ENCUESTA SOBRE COMPRENSION LECTORA APLICADA A LOS DOCENTES DE LA
AESCUELA FEDERI CO GONZCLEZ SUCREZO.

Esta encuesta tiene por finalidad identificar la incidencia del desarrollo de la destreza de comprensién
lectora: la autorregulacion de la comprension lectora en los estudiantes.

Instrucciones: Por favor llene los datos generales y marque con una (X) la respuesta que considere
mas acertada.

I DATOS GENERALES:

1. Fecha: [/ /2018

2. Tiempo de docencia:

3. Sexo: Femenino ( ) Masculino ( )
Il. DATOS RELACIONADOS A SU Siempre Casi siempre A Nunca
EXPERIENCIA DOCENTE: veces

1. Esimprescindible identificar los
objetivos generales de la lectura.

2. Para alcanzar una buena lectura
se debe realizar a una velocidad
adecuada, segun los objetivos
lectores.

3. Es importante dominar los niveles
de comprensién del texto.

4. En la comprension lectora
debemos deducir el significado
de las palabras desconocidas.

5. Leer significa comprender.

6. Esrecomendable la lectura
selectiva, que escoge solo la
informacion relevante.

estudiantes comprenden los

textos leidos?
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7.1 Utiliza evaluaciones escritas
y orales.

7.2 Emplea la autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion.

8. ¢ Cudl es su reaccion cuando
detecta que un estudiante tiene
problemas de comprension
lectora?

8.1 No le toma importancia y
continda hasta terminar la
lectura.

8.2 Vuelve a leer y a explicarle.

8.3 Cambia de estrategia para
que comprenda.

M. DATOS RELACIONADOS CON LOS ESTUDIANTES:

1. Mientras leen deben realizar una
pausa para comprobar si estan
consiguiendo los objetivos
lectores.

2. Es necesario que se detengan
cuando surgen dudas y
confusiones en el momento en el
gue las encuentran, para
resolverlas.

3. Deben recapitular
constantemente lo que leen.

4. Al terminar de leer verifica por si
mismo si ha comprendido.
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Identifica qué es lo que le ha
ayudado a comprender y lo
vuelve a poner en practica.

Para lograr entender lo que leen
deben activar los conocimientos
previos.

Es necesario discernir solo lo
importante del texto.

En qué materias tienen los
estudiantes mayor dificultad de
comprension lectora.

8.1 En Ciencias Naturales y
Sociales.

8.2 En Matematica.

8.3 En Lengua y Literatura.

Qué tipo de texto tienen mas
problema para comprender.

9.1 Narrativo

9.2 Argumentativo

9.3 Descriptivo

9.4 Expositivo

9.5 Informativo

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera
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10. Los estudiantes expresan de
manera explicita sus problemas
de comprension lectora.

cuando tienen problemas de

comprension lectora?

11.1 Se aburreny se distraen.

11.2 Preguntan lo que no
comprenden.

11.3 Responden incoherencias.

V. DATOS RELACIONADOS A LA PEDAGOGIA:

1. Es i mportante in
model ajedo (el do
verbalizar los procesos internos
para controlar la comprension
lectora) durante la lectura.

2. El proceso de lectura es interno e
inconsciente.

3. Lalectura comprensiva debe ser
autorregulada.

4. Debemos inferir durante los tres
procesos de la lectura: prelectura
i lectura - poslectura.

Muchas gracias, sus respuestas son un valioso aporte para esta investigacion.

Tabla 1. Cuestionario de la encuesta. Lic. Johanna Fiallos
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Anexo 2 Cuadro de lanbminadedoe nt es de | a EscueSBudareal Federi co Gonz§lI
A.E.G.B. NOMBRE JORNADA
Inicial 2 A Saskya Matutina
Inicial 2 B Paola Matutina
Primero A Andrea Matutina
Primero B Fernanda Matutina
Primero C Silvana Matutina
Segundo A Ana Matutina
Segundo B Raquel Matutina
Segundo C Karina Matutina
Tercero A Maricela Matutina
Tercero B Johanna Matutina
Cuarto A Stalin Matutina
Cuarto B Patricia Matutina
Cuarto C Zaida Matutina
Quinto A Kareen Matutina
Quinto B Raquel Matutina
Quinto C Nivia Matutina

Tabla 2. Némina de docentes encuestados. Lic. Johanna Fiallos
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encuest a

aplicada a

oS

docentes

Indicadores
Preguntas

DATOS RELACIONADOS A SU EXPERIENCIA DOCENTE:

Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

Total

1. Es imprescindible identificdos objetivos generales de la lectura. 16 0 0 0 16

2. Para alcanzar una buena lectura se debe realizar a una vel 9 5 2 0 16
adecuada, segun los objetivos lectores.

3. Es importante dominar los niveles de comprension del texto. 16 0 0 0 16

4. En la conprension lectora debemos deduelisignificado de las palabr: 15 0 0 1 16
desconocidas.

5. Leer significa comprender. 11 1 2 2 16

6. Es recomendable la lectura selectiva, que escoge solo la inforn 4 7 4 1 16
relevante.

7. ¢Cémo comprueba Ud. si los estudiantes comprenden los textos |{| | | GTcGNGGEGEGEEEEEEEE

7.1 Utiliza evaluaciones escritas y orales.

7.2 Emplea la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion

¢,Cudl es su reaccion cuando detecta questudiante tiene problem;
de comprension lectora?

8.1No le toma importancia y contintda hasta terminar la lectura. 3 0 2 11 16
8.2Vuelve a leer y a explicarle. 11 5 0 0 16
8.3Cambia de estrategia para que comprenda. 8 7 1 0 16

DATOS RELACIONADOS CONLOS ESTUDIANTES:

1. Mientras leen deben realizar una pausa para comprobar si 11 1 2 2 16
consiguiendo los objetivos lectores.
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. Es necesario que se detengan cuando surgen dudas y confusion{ 12 3 1 0 16
momento en el que las encuentran, pasalverlas.

. Deben recapitular constantemente lo que leen. 2 6 6 2 16

. Al terminar de leer verifica por si mismo si ha comprendido. 11 2 1 2 16

. ldentifica qué es lo que le ha ayudado a comprender y lo vuelve a 8 7 1 0 16
en practica.

. Paralograr entender lo que leen deben activar los conocimientos p 12 2 1 1 16

. Esnecesario discernir solo lo importante del texto. 1 5 6 4 16

. En qué materias tienen los estudiantes mayor dificultad de compre_
lectora.

8.1En CienciadNaturales y Sociales. 1 1 14 0 16
8.2En Matematica. 1 9 6 0 16
8.3En Lengua y Literatura. 8 3 5 0 16

. Qué tipo de texto tienen mas problema para comprender.

comprension lectora.

11..,Como expresan los estudiantes cuando tienen problema

comprension lectora?

9.1 Narrativo 4 3 7 2 16
9.2 Argumentativo 4 8 4 0 16
9.3 Descriptivo 1 1 13 1 16
9.4 Expositivo 1 10 4 1 16
9.5 Informativo 2 5 9 0 16
10. Los estudiantes expresan de manera explicita sus problem 3 1 7 3 16

11.1Se aburren y se distraen. 9 4 3 0 16
11.2Preguntan lo que no comprenden. 1 5 10 0 16
11.3Responden incoherencias. 1 9 5 1 16

DATOS RELACIONADOS A LA PEDAGOGIA:

Johanna Elizabeth Fiallos Herrera
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1. Es i mportante incorporar HAel | 12 4 16
los procesos internos para controlar la comprengiéora) durante |
lectura.
2. El proceso de lectura es interno e inconsciente. 1 7 16
3. Lalectura comprensiva debe ser autorregulada. 15 1 16
4. Debemos inferir durante los tres procesos de la lectura: preléct 12 2 16
lectura- poslectura.
Tabla 3. Tabulacidon de encuestas. Lic. Johanna Fiallos
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Anexo 4.Procesos de la lectura

formacidn del profesarada
de Bdusacian Secundaria

RUTA FONOLOGICA

Interpretacion del texto

Procesos de
interpretacion textual

x
Representacion semantica
Procesos semanticos
Representacion sintactica

Procesos sintacticos

Representacion léxica

Procesos |éxicos

Representacidn

fonoldgica Representacidn %l
1 ortografica de g

Procesos palabras 3
fonologicos 'é

Representacion grafémica de letras

Procesos perceptivo-visuales

Procesamiento
textual

Procesamiento
semantico

Procesamiento
sintactico

Procesamiento
— léxico

Imagen 1. Esquemale los procesos de la lecturadaptado de Garcia, E., 1993andolo
G., Alonso C., Sosa N., Piermattei V. y A. Moren@2010

Anexo5. Tipos develocidad lectora.

Tipos de

lectora

velocidad (

lectura _-reflexiva
; =
/ integral ~
/ ' mediana
\ lectura - lectura atenta
selectiva ~~__
vistazo

- rapidez
+ comprension

+ rapidez
- comprensién

Imagen 2.Tipos develocidad lectora Adaptado de Bisquera (1993), Cassany, et al.

(1994).
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Anexo6. Estrategias Skim y Scan

Imagen 3.Caracteristicas de las estrategias Skim y Sca@assany, et al. (1994).
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Estrategia skim
vistazo

Estrategia scan
lectura atenta

T —Vistazoalapégina,al formato (mér-
genes, vacios, etc.) y al disefio grafifo
(tipografia, presentacién, etc.).

- Vistazo a los caracteres importan-
tes: titulos, subtitulos, apartados de
capftulos.

- Vistazo a los caracteres destacados:
negritas, cursivas, mayusculas (nom-
bres propios, top6nimos, siglas, etc.),
cifras, etc.

- El objetivo de la lectura es obtener
una idea global del texto.

- No es una lectura lineal: no se exa-
mina la sintaxis ni la puntuacién. En-
fasis en los nombres y en los verbos.
- No sigue ningtin orden preestable-
cido. La vista salta continuamente de
un punto a otro, hacia adelante y ha-
cia atrés.

-Lectura répida.

\L -Lectura atenta de aquella parte del

texto donde se ha localizado la infor-
macién-objetivo.

~EI objetivo es obtener una informa-
cién especifica.

-Lectura lineal, sintictica y con pun-
tuacién.

-Se suele leer de izquierda a derecha
y de arriba a abajo. Solamente se alte-

ra este orden para releer o repasar.

-Lectura més lenta.

Anexo 7.Tipos de lectura segun los objetivos didacticos

la.

Lectura intensiva

- Con textos cortos.
- Explotacién didéctica en el au-

~ Enfasis en el entrenamiento de
microhabilidades.

- Enfasis en diversos tipos de
comprension: idea central, de-
talles, reflexion gramatical, etc.

- Incluida en los libros de texto.

Lectura extensiva

- Con textos largos.

- Lectura mas “natural” fuera del
aula.

~ Enfasis en el fomento de habi-
tos y placeres de lectura.

- Comprensién global.

—~ Relacionada con la biblioteca de
clase, de centro, de barrio, etc.

Imagen 4.Tipos de lectura segun los objetivos didactico€assany, et al. (1994).
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Anexo 8.Modelo de comprensidectora.

MODELO DE COMPRENSION LECTORA

TEXTO

R

™

|
PERCEPCION: lectura rapida, lectura atenta, etc.

PROCESO LECTOR

Objetivos Formulacién Verificacién % MEMORIA A
de lectura de hipbtesis: de hipétesis e CORTO PLAZO

- anticipacién

- inferencia, etc.
| CONTROL

MEMORIA A
LARGO PLAZO

r

REPRESENTACION MENTAL
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO

—
&

- esquemas de conocimiento
- sistema de la lengua

Imagen 5. Modelo de comprension lectorgCassany (2008)

Anexo 9 Tipos principales de estrategias de comprension

Estrategias textuales

Estrategias de conexion
del texto con los
conocimientos previos

Estrategias
metacognitivas

- Identificacion de las ideas
importantes

- Sumarizacion, elaboracion de
resiimenes y realizacion
de esquemas

- Reconocimiento de la estruc-
tura de las historias y de los tex-
tos expositivos

- Representaciones visuales
de los textos

- Establecimiento de
inferencias

- Predicciones

- Cuestionamiento y auto-
cuestionamiento

- Activacion de conocimientos
previos

- Estrategias de
planificacion

- Estrategias de
evaluacion

- Estrategias de
regulacion

Imagen 6. Tipos principales de estrategias de comprensiohlmeida (2008 p.60)
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Anexo 10 Estrategias para lomprension lectora

1 El modelado: no es como lo miran tradicionalmente los conductigasel cual las
buenas conductas son premiadas objetivameantiss esta relacionado con las
representaciones simbdlicas que ofrece el modelo, quien no tiene queressate en
el momento en que las primeras acciones modeladas del sujeto tienen lugar. Almeida
(2008)

1 El andamiaje: Para Wood, Bruner y Ross (1976 p. @) andami aj e es ul
gque permite a un nifio o aprendiz resolver un problema, desempefiar aasadar
al canzar una meta que estar2a m8s all &8 de
cognitivas paso a pas@lmeida(2008)

1 La explicacion directa y la instruccién explicita de las estrategiasegun Roehler y
Duffy basicamentese trata de ensefdirectamente, por medio del pensamiento en voz
alta del profesor, qué es una estrategia de comprension y como se puede aplicar,
recurriendo a lo que los autores llaman el modelado mé@ntatssley, 1999;2000).
Partiendo de esa primera explicacion y de la observacién de un ejemplo, los alumnos,
guiados por el profesor, practican esa estrategia hasta dominarla. La repeticién tiene un
papel importante en el procesos y, poco a poco, el profesor va disminuyeddeed n
el nimero de intervencionesimeida (2008)

1 La ensefianza transaccional de estrategiaSegun Pressley (1999 p.228)término
ensefanza transaccional de estrategfias debe a tres moti vos: 0
determinado por unas mentes que agatliversas estrategias mientras procesaban en

texto; b) el modo en que reaccionaba una de estas mentes estaba determinado, en gran
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parte, por lo que hacian, pensaban y decian otras cabezas; y c) los significados que iban
apareciend@ medida que docerstey alumnos usaban juntos estrategias para leer y
comprender un text o, eran producto de to
estrategiasAlmeida(2008)

1 La ensefianza reciprocalas autora®alincsar y Brown (1984puestan fuertemente
en un ambientele aprendizaje cooperativo en que se invita a los alumnos a seguir
algunas estrategias que da el docente para comprender los textos, en donde los alumnos
hacen turnos en el papel de maRosenchine y A cC
y Meister (1994 @81), Almeida (2008)

1 La comunidad de aprendicesSiguiendo en la linea de las experiencias fuertemente
basadas en la cooperagion Br own y Campi one dorhuifadde han g
apr en,knlaegqus lds alumnos tienen un papel muy activo en todo el proceso de
bisqueda de conocimiento (seleccionan temas, fuentes, formulan preguntas,
actividades de campo, e.dBste proyecto de la comunidad de aprendices va mas
alla de un mero conjunto de strategias de comprension que se ensefa a los
alumnos. De hecho, se trata de un auténtico programa educativo, de un proyecto
curricular con aspiraciones a contribuir a una nueva teoria de aprendizaje Brown
y Campione(1994) Almeida(2008)

1 Elprograma CORI (ConceptOriented Raeading Instruccién):Guthrie at al, (1998)
han desarrollado un programa basado, por un lado en el enfoque de la comunidad de
aprendices y por otro en el intento de involucrar a los lectores en la lectura, se refiere
especificamentedlus o moti vado de estrategias y cor

la lectura.Guthrie at al, (1998 p. 261). El programa CORI intenta
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combinal 0s siguientes principios: AensefYfanza
real, aprendizaje avii r i gi do, y col aboraci-n alrede
262), utilizados con el objetivo de optimizar el compromiso cdectara por periodos
extendidos de tiemp@&limeida (2008)

91 Lectura envoz alta los protocolos e voz alta pueden clasificarse de distintas formas.
Se presenta una clasificacion semejante a la de Coté y Goldman (1999). Esta
clasificacion utiliza como criterio el tipo de razonantgepresente en cada evento, y
propone cinco tipos principales de evento: parafrasis, -exglicaciones,
monitorizaciones, asociaciones y predicciones. Nosotros hemos afiadido un sexto tipo,

las interrogacionegAlmeida, A. 2008).

Anexo 11 Proporcion deresponsabilidad en la tarea

Imagen 7. Proporcién de responsabilidad en la tarea@Imeida (2008)
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