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RESUMEN

Esta investigacion se origina de la problematica presentada en una escuela de educacion basica
ubicada en la ciudad de Azogues con estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica
(EGB) en Matematicas, especificamente en ejercicios de restas con reagrupacion. Donde se
observé diversas dificultades para realizar de forma correcta el proceso para desarrollar
ejercicios de restas con reagrupacion. El objetivo general fue fortalecer la comprension en la
resolucion de restas con reagrupacion en estudiantes de tercer afo mediante el uso de la
Taptana Canari. La investigacion se enmarcé en el paradigma interpretativo empleando el
enfoque cualitativo, a través del método estudio de caso. La poblacién estuvo conformada por
31 estudiantes del tercer afio de EGB. Se aplicaron técnicas e instrumentos como la observacion
participante mediante los diarios de campo, entrevistas semiestructuradas y analisis documental,
utilizando guias para cada una de ellas. Los resultados indicaron que los estudiantes mejoraron
el proceso para realizar restas con reagrupacion mediante la implementacién de la propuesta
basada en la Taptana Canari. EI material didactico concreto constituyé un apoyo significativo
para la comprension de los estudiantes, por lo que permitié facilitar el desarrollo de ejercicios de
restas con reagrupacion. Este recurso didactico no solo contribuyé al fortalecimiento de los
procesos de aprendizaje matematico, sino que también despert6 el interés y compromiso de los
educandos hacia la asignatura de Matematicas. Generando un ambiente de mayor motivacion y
participacién activa, promoviendo la creatividad, el razonamiento de las habilidades cognitivas a

través de la manipulacion, la reflexion y analisis.

PALABRAS CLAVES: Resta con reagrupacion. Recurso didactico concreto. Taptana Cadari.

Ensefanza-aprendizaje.
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ABSTRACT

This research stems from a problem observed in a primary school in the city of Azogues with
third-grade students in mathematics, specifically with subtraction exercises involving regrouping.
The students exhibited various difficulties in correctly performing the process for solving
subtraction problems with regrouping. The overall objective was to strengthen the understanding
of subtraction with regrouping among third-grade students through the use of the Canari Taptana.
The research was framed within the interpretive paradigm, employing a qualitative approach
through a case study method. The population consisted of 31 third-grade students. Techniques
and instruments used included participant observation through field notes, semi-structured
interviews, and document analysis, with guides provided for each. The results indicated that the
students improved their ability to perform subtraction with regrouping through the implementation
of the proposed method based on the Cafari Taptana. The hands-on teaching materials provided
significant support for student understanding, facilitating the development of subtraction exercises
with regrouping. This teaching resource not only contributed to strengthening mathematical
learning processes but also sparked students' interest and engagement in mathematics. It
fostered a more motivating and actively participatory environment, promoting creativity,

reasoning, and cognitive skills through manipulation, reflection, and analysis.

KEYWORDS: Subtraction with regrouping. Concrete teaching resource. Taptana Canari.

Teaching-learning.
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1. Introduccién

En la actualidad, la educacion basica se ha visto en conflictos serios en diversas
asignaturas, especificamente en el area de las Matematicas. Puesto que, se ha podido vivenciar
por medio de las practicas-preprofesionales realizadas en una escuela de educacion basica en
la localidad de Azogues, en el contexto de tercer afio de EGB, que los estudiantes presentan
falencias al resolver ejercicios de restas con reagrupacién. Esto requiere el dominio teérico del
valor posicional, la estructura del sistema de numeracién decimal y la capacidad para resolver
memoristicamente estos ejercicios. Todo este proceso suele confundir a los estudiantes
generando consecuencias relevantes principalmente en la motivacion y el interés de los nifos
hacia las Matematicas en general. Por ende, resulta importante impulsar la utilizacion de recursos
didacticos concretos para fomentar la ensefianza-aprendizaje.

En ese sentido, esta investigacién surge desde la necesidad de resolver la problematica
detectado durante la praxis, es por ello que se planted la siguiente pregunta de investigacion
¢, Como fortalecer la compresién en la resolucion de restas con reagrupacion en estudiantes de
tercer afio de Educacién General Basica? En relacidon a la metodologia utilizada, se parte del
paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo y el estudio de caso, para los cuales se
utilizaron los diarios de campo, entrevistas semiestructuradas y un analisis documental. Por lo
tanto, este trabajo de integracion curricular esta conformado por 6 capitulos, en el primer capitulo
se presenta el planteamiento del problema identificado, la pregunta de investigacion y la
justificacion del trabajo realizado y finalmente los objetivos generales.

En el capitulo dos denominado estado del arte se empieza con los antecedentes de la
investigacion a nivel nacional e internacional. Mientras que, en el capitulo tres que compete al
marco tedrico se presentan las dos categorias: restas con reagrupacion y Taptana Canari con

las teorias que fundamentan su investigacién. Por consiguiente, en el capitulo cuatro
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correspondiente al marco metodolégico se plantea el paradigma, enfoque y método de
investigacion como también los participantes y técnicas e instrumentos utilizados durante este
estudio. Asimismo, en el capitulo cinco se presenta la propuesta de intervencion donde engloba
titulo, introduccion, las etapas de cada planificacion y los resultados obtenidos en cada uno de
los instrumentos usados para esta investigacion, como también la discusion de resultados.
Finalmente, el capitulo seis corresponde a las conclusiones y recomendaciones.

1.1. Planteamiento del problema

El trabajo investigativo se desarrollé en una escuela de educacion basica situada en la
ciudad de Azogues, particularmente con estudiantes de tercer ano de educacion basica
correspondiente a la seccion matutina. Dicho ano de basica consta de 31 alumnos, de los cuales
13 son mujeres y 18 varones. Durante las practicas preprofesionales realizados en séptimo y
octavo ciclo, se plasmé en diarios de campo, por medio de la observacion participante, que los
nifios tienen diversas dificultades al momento de resolver restas con reagrupacion.

Entre estas dificultades, se observé que los educandos no comprenden que las decenas
conforman grupos de 10 unidades y las unidades representan un solo numero. Ademas, los
estudiantes no identifican las partes de la resta (minuendo, sustraendo y diferencia) y la funcion
que cumple cada una de ellas. Asimismo, al llevar a cabo ejercicios en clase, proporcionan
respuestas incongruentes: por ejemplo, al restar 30-22, asignan como resultado un valor mas
alto como 65. También piden apoyo constantemente para resolver los ejercicios que implican
restas con reagrupacion.

Por otra parte, se pudo observar en las tareas revisadas que los estudiantes dan
respuestas incorrectas sin la firma de revisién de los padres o tutores. Por lo tanto, se comprueba
que no reciben atencién suficiente en sus hogares y, por ende, no refuerzan el aprendizaje de

las restas, lo que provoca en los estudiantes desinterés por solucionar las restas. En ese
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contexto, los problemas que presentan los nifios en las restas con reagrupacion pueden deberse
a varios factores, como la terminologia empleada en el transcurso de la ensefianza-aprendizaje
de las Matematicas. Por ejemplo, se utiliza la expresion reagrupar en lugar de términos mas
sencillos como reunir. Otra razén podria ser la escasez de diversidad en los materiales didacticos
de ensefianza, porque en el proceso educativo se emplean los textos proporcionados por el
sistema educativo y un recurso concreto que suelen usarlo pocas veces en clases, sin optar por
otros recursos didacticos que pueden enriquecer la ensefanza.

En consecuencia, no se contemplan diversos métodos de ensefianza y los estilos de
aprendizaje de cada uno de los educandos (Acosta, 2024). Esto lleva a que no todos los
estudiantes comprendan el algoritmo de las restas con reagrupacion. Por lo tanto, es necesario
emplear recursos didacticos concretos que fortalezca la ensefianza de las restas con
reagrupacion, atendiendo los diversos estilos de aprendizaje.

Ademas, otra causa es que no se realiza la interaccion en grupo en las clases para
resolver las restas. Pues esta metodologia posee varios beneficios al desarrollo cognitivo,
emocional y social (Celi et al., 2021). Asi pues, los educandos no solo aprenden del docente,
sino que al mismo tiempo aprenden de sus compafieros mientras intercambian ideas,
conocimientos y aprenden conjuntamente. Ahora bien, tenemos otra causa, el exceso de
estudiantes en el aula, lo cual dificulta la atencién individualizada. Debido a lo cual, la docente
no alcanza a dar atencién a todos por igual, lo que afecta a ciertos nifios que necesitan mayor
apoyo en su aprendizaje. También, esto afecta negativamente a la docente porque un salén
sobrepoblado llega a ser muy agotador, tanto fisica como emocionalmente.

En consecuencia, de lo expuesto anteriormente, los educandos se desinteresan por
aprender las clases de Matematicas y, por ende, presentan vacios a la hora de resolver estos

ejercicios de restas con reagrupacion. Igualmente, se puede sostener que, al no emplear
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recursos didacticos concretos y nuevas metodologias que se adapten a los enfoques de
aprendizaje y a los requerimientos de los nifios, seguiran teniendo los mismos problemas en los
afos de basica posteriores. Pues, llevaran consigo ese vacio porque no lograron desarrollar las
destrezas relacionadas con las restas con reagrupacion. Por otro lado, al no tener oportunidad
para la interaccién grupal con sus compafieros, su aprendizaje sera mas limitado. Dado que los
nifios no intercambian ideas ni estrategias con sus compaferos. Por ende, solo se convertiran
en receptores pasivos de informacién en vez de implicarse vivamente en la construccién de sus
procesos cognitivos.

Ahora bien, este problema no se circunscribe unicamente al contexto del aula donde se
realiza esta investigaciéon. Puesto que Roldan (2024) ejecuto la investigacion desarrollada en un
centro educativo intercultural de la ciudad de Quito. En este trabajo se determiné que todos sus
estudiantes enfrentaban los problemas en las restas con reagrupacion, pues no entendian el
significado del término reagrupacion y no realizaban de manera correcta su procedimiento.

Conforme a lo que dice el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL, 2018),
Ecuador tiene una considerable cantidad de educandos que no cumplen con las expectativas de
tener el nivel basico en Matematicas, Ciencias Naturales y Lengua. Por otro lado, solo un
reducido numero de estudiantes con un rendimiento excepcional alcanzan los niveles mas altos
de competencia en un area especifica (22,6 % frente al 66,7% en la OCDE). Esto sugiere que
existen problemas alarmantes en el transcurso de la ensefianza en Matematicas durante los
primeros grados de la educacion basica. Por consiguiente, es necesario implementar nuevos
recursos didacticos para contribuir al desarrollo y conocimiento de las Matematicas.

Por otra parte, Ortiz et al. (2022) expone que, segun los datos del Programa de Evaluacién
a estudiantes PISA efectuado durante el afio 2022, existen dificultades en la formacién educativa

de América Latina y el Caribe, donde sefiala que tres de cada cuatro educandos, es decir, el 75%
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de los estudiantes, no han desarrollado competencias basicas en Matematicas. Ademas, este
mismo autor menciona que este problema se presenta con mayor profundidad en estudiantes de
bajos recursos econémicos donde 9 de cada 10, o sea, un 88%, presentan vacios en las
destrezas basicas de Matematicas.

Otro de los resultados de las pruebas PISA aplicadas en 2022 sefialan que paises como
Chile y Uruguay presentan un 50% de educandos con bajo rendimiento académico en las
Matematicas (Ortiz et al., 2022). Esto a pesar de que estos paises son los mejores posicionados
en ese estudio, sin embargo, reflejan claramente que existen problemas en esta asignatura a
nivel de Latinoamérica. Por lo tanto, los alumnos de tercer grado de EGB presentan
complicaciones para resolver ejercicios de restas que requiere reagrupar, pues esto limita el
desarrollo de habilidades matematicas importantes en la educacion. A pesar de los esfuerzos de
la ensefianza tradicional, persisten equivocaciones y bajos grados de comprension y desarrollo
en las operaciones de este género.

En este contexto, es importante investigar recursos concretos de ensefianza alternativos
y culturalmente justos con el fin de determinar la capacidad que tienen para la ensefianza de las
restas con reagrupacion. En consecuencia, el problema especifico es la baja comprension para
resolver ejercicios de resta con reagrupacion.

Es por ello que se presenta la siguiente pregunta de estudio:
1.2. Pregunta de investigacion

¢, Coémo fortalecer la compresion en la resolucion de restas con reagrupacion en
estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica?
1.3. Justificacién

Este trabajo se justifica desde la praxis porque es importante la correcta realizacién de

operaciones basicas de las Matematicas, en este caso, las restas con reagrupacion, para lograr
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un desarrollo eficaz en el abordaje de retos académicos y el diario vivir. Pues esto posibilita a la
ejecucion de calculos concretos, entre estos, el correcto manejo del dinero, la realizacion de
compras, pagos, entre otros. Por este motivo, es necesario ensefiar de manera didactica a los
educandos.

Asimismo, desde lo social se justifica esta investigacion porque tiene como finalidad
detectar los principales componentes por los cuales los nifios de tercer afio de EGB, de una
escuela urbana ubicado en Azogues, no pueden solucionar las restas con reagrupacion. Esto se
hace con el fin de elaborar la Taptana Canari a modo de recurso didactico que ayude a entender
cdmo resolver restas con reagrupacion, lo cual seria un aporte significativo para la literatura
existente. Puesto que es importante impulsar la reflexidn matematica en las primeras fases de
la educacién basica, con el objetivo de asegurar el éxito futuro en esta area.

Al mismo tiempo, el desarrollo del razonamiento l6gico-matematico afecta de forma
directa al desempefio académico en la asignatura de las Matematicas y favorece el progreso de
las cualidades cognitivas basicas, tal como ocurre en la resolucién de ejercicios y en la toma de
decisiones, considerando que es trascendental en esta. En este aspecto, dominar las
operaciones basicas como la resta con reagrupacion es importante para que los estudiantes se
desenvuelvan en su vida cotidiana. Pues, estas habilidades no solo permiten a los aprendices
afrontar sin problemas los desafios matematicos, sino que también apoyan al desarrollo de la
capacidad para entender y aplicar una concepcion mas compleja en el futuro.

Ademas, este estudio es pertinente porque se centrara en mejorar las competencias
basicas de los estudiantes, particularmente en el aprendizaje de ejercicios de restas con
reagrupacion, con la finalidad de facilitar un entendimiento mas profundo de estos conceptos
basicos. Pues, adquirir las destrezas para aplicar estas operaciones de restas con reagrupacion

es importante, dado que crea las bases para comprender las competencias l6gico-matematicas
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mas complejas que se van a producir a lo largo de toda la trayectoria educativa. De la misma
manera, los procedimientos tradicionales que se emplean para la ensefianza de estas
habilidades no siempre pueden captar de forma efectiva la atencion de los nifios y, en muchas
ocasiones, no generan un aprendizaje significativo.

Esto puede suponer un conflicto para el aprendizaje, falta de motivaciéon e incluso una
cierta predisposicién negativa hacia las Matematicas. Por esta razén, se vuelve necesario
estudiar e implementar nuevos recursos didacticos que ayuden a captar la atencién del alumnado
y facilitar un entendimiento mas exhaustivo de restas con reagrupacion. Un hecho a tener en
cuenta es que los materiales didacticos pueden hacer del aprendizaje no sélo un hecho
alcanzable y atractivo para mejorar, sino que también ofrecen un espacio practico y real para la
resolucion de ejercicios matematicos.

1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo General

Fortalecer la comprension en la resolucion de restas con reagrupacion en estudiantes de
tercer afo de una escuela de educacion basica de Azogues mediante la utilizacion de la Taptana
Canari.

1.4.2. Objetivos especificos

1. Identificar las dificultades que tienen los estudiantes de tercer afio de EGB de una

escuela de la localidad de Azogues en la resolucién de restas con reagrupacion.

2. Analizar los principales referentes tedricos que fundamenten las restas con

reagrupacion y la utilizacion de la Taptana Cadari.

3. Disefar una propuesta basada en el recurso didactico “Taptana Cafari” a fin de

desarrollar la comprension en la resolucion de restas con reagrupacion en estudiantes

de EGB.
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4.

Implementar el recurso didactico en las planificaciones de las clases, a fin de utilizarlo
durante las sesiones para fortalecer la comprensién de los educandos en la resolucion

de restas con reagrupacion.
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2. Estado del arte
2.1. Antecedentes de la investigacion

A través de una revision sistematica de la literatura se encontraron varios estudios, tanto
a nivel nacional como internacional, que examinan el uso de recursos didacticos manipulativos
en la educaciéon Matematica. Donde los estudios analizados coinciden en indicar que la inclusion
de recursos didacticos tangibles facilita la comprensién de operaciones basicas, como las restas
con reagrupacion. Finalmente, en el contexto ecuatoriano, se han encontrado evidencias que
respaldan la eficacia de los recursos para potenciar el aprendizaje en estudiantes de Educacion
General Basica.

2.1.1. Antecedentes Nacionales

En la localidad de Guayaquil, Quijije et al. (2024) hicieron una investigacion con el
propésito de crear un recurso de entretenimiento que fortalezca el desarrollo de la suma y resta
a través de la realizacidon de problemas matematicos. Este estudio fue una investigacion aplicada
con enfoques mixtos y métodos tedricos, empleado en una muestra de 80 estudiantes y dos
docentes. Ademas de la prueba final de ensefianza, se realizaron pruebas diagnosticas y
entrevistas semiestructuradas para identificar las dificultades.

En ese sentido, la solucion implementada fue un juego educativo interactivo, que produjo
una ligera mejora en los resultados: las respuestas correctas para sumas aumentaron del 4% al
5,5%, y las respuestas correctas para restas con reagrupacion incremento del 3,25% al 4,25%.
Para concluir, los autores concluyen que los juegos interactivos pueden transformar el
aprendizaje de las Matematicas. Sin embargo, la investigacion no presenta los recursos
didacticos que se podrian utilizar para solventar las necesidades especificas que los educandos

tienen en las restas con reagrupacion.
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Mientras que, Troya et al. (2022), en su investigacion, se propusieron crear una estrategia
que utiliza la Taptana Cafari a fin de fortalecer la solidaridad en la ensefianza-aprendizaje de las
Matematicas. Se realizé un estudio de investigacion cualitativa de tipo sociocritico con método
de estudio de caso, empleando la observacién participante y la entrevista como técnica. Ademas,
la muestra incluyé a maestros, estudiantes participantes y expertos en educacién. Asimismo, las
conclusiones mostraron que la ejecucion de la Taptana Cafari aumenté el interés por el
conocimiento ancestral, ayudd en el aprendizaje matematico, promovio el valor de la unidad y
fomentd la participacion, la creatividad y el trabajo en equipo en el aula. En este trabajo se
determiné que este recurso didactico refuerza los valores y la identidad cultural, ademas de
ensefar Matematicas de forma eficaz y significativa. Sin embargo, la investigacion no explica
cdmo este recurso podria adaptarse para ensefar las restas con reagrupacion.

Por otra parte, la investigacién realizada por Parraga (2022) en la provincia de Manabi
investigd las estrategias didacticas para ensefar operaciones basicas en la escuela empleando
herramientas digitales, con el objetivo de perfeccionar la comprension de sumas y restas. De
igual forma, el estudio fue una investigacion cuasiexperimental que emple6é el enfoque
cuantitativo en una poblacion total de 268 personas, incluyendo alumnos, padres y maestros. Se
realizé una encuesta para comprender el entorno familiar y el entorno tecnoldgico, con el fin de
verificar los hallazgos del aprendizaje.

Bajo esa perspectiva, la investigacion de Parraga (2022) incluyé la aplicacién de Khan
Academy como herramienta para administrar el examen final y determinar la mejora en adicion
y sustraccion, y como resultado, el 95% de los estudiantes realizaron bien las tareas asignadas.
Dicho todo esto, se demuestra evidentemente que los recursos de ensefianza son muy valiosos
dentro del contexto aulico, pues permiten la mejora del conocimiento de los estudiantes. Sin

embargo, este estudio no incluye la creacién de recursos culturales o instruccionales particulares.
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En la ciudad de Riobamba, Merchan et al. (2024) desarrollaron un estudio con el objetivo
de generary aplicar diversos materiales pedagogicos para ensefiar operaciones de suma y resta.
Ademas, la investigacion fue de enfoque mixto con un disefio preexperimental, implementando
la intervencion en una muestra compuesta por 35 estudiantes y tres educadores. En la cual se
emplearon entrevistas, rubricas y cuestionarios, dando lugar a que el 65% de los estudiantes
mejoraran la comprension y el desarrollo de los calculos matematicos basicos.

En ultima instancia, los autores concluyeron que laimplementacion de recursos didacticos
es importante para optimizar el aprendizaje en las operaciones basicas. Por lo tanto, la
investigacion analizada aporta informacion valiosa para este estudio de restas con reagrupacion.
En torno a la necesidad de incluir los recursos didacticos en contextos académicos a fin de aclarar
la percepcion y resolucion de las operaciones fundamentales, especialmente en el caso de las
restas con reagrupacion. No obstante, el estudio no contempla la utilizacion de recursos
didacticos culturales o ancestrales como la Taptana Canari.

2.1.2. Antecedentes internacionales

En Chile, Guevara et al. (2022) elaboraron una investigacion para crear un enfoque
gamificado destinado a mejorar el conocimiento en las cuatro operaciones basicas, al tiempo que
considera las experiencias docentes de los educadores. Este estudio cualitativo, exploratorio y
descriptivo involucré a una muestra de 18 docentes. La metodologia incluyd entrevistas
semiestructuradas como parte de la intervencién en la que se implementdé la gamificacién, lo que
llevd a que el 89% de los docentes observaran mejoras en la comprension de las cuatro
operaciones basicas y un mayor interés de los educandos, generando autonomia entre ellos.

De la misma manera, los hallazgos sugieren que la gamificacion motiva y mejora
efectivamente el aprendizaje. Esta contribucion es significativa para esta investigacion, pues

refuerza la idea sobre cédmo la introduccion de recursos didacticos puede ser un medio eficaz
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para mejorar la comprension de operaciones basicas, como la resta con reagrupaciéon. No
obstante, la investigacion no se enfoca especificamente en la ensefianza de la resta con
reagrupacion ni en el uso de recursos didacticos manipulativos o culturales.

Por consiguiente, el estudio realizado por Pinheiro et al. (2024) tuvo como propésito
analizar los beneficios de utilizar métodos activos en la ensenanza, enfocandose principalmente
en el rendimiento y participacion del estudiante en las clases de Matematicas. El trabajo fue de
tipo cualitativo, exploratorio y descriptivo: se fundamentd en la exploracién de investigaciones
preliminares acerca de métodos de estudio como el aprendizaje colaborativo, clase invertida etc.
En consecuencia, se concluyé que los métodos mencionados anteriormente simulan un mayor
interés, compromiso y comprension en los algoritmos Matematicos.

Aunque la investigacién no traté especificamente las restas con reagrupacion, sus
descubrimientos validan la utilizacion de métodos, cuya finalidad promueva la participacién de
los estudiantes en el aula. Este sustento de la teoria apoya esta investigacion al evidenciar que
los métodos activos tienen la capacidad de ampliar el conocimiento en las Matematica: esto
implica la posibilidad de aplicarlo especificamente en el ambito de la ensefianza de la resta con
reagrupacion. Sin embargo, la investigacidn no proporciona los métodos de ensefianza
contextualizados que incorporen aspectos culturales del entorno estudiantil, como la Taptana
Canfari.

De igual forma, en Peru, Calderdn (2023) llevé a cabo una investigacion con la finalidad
de implementar la Taptana Canari para optimizar el desempefio académico en estudiantes con
discalculia en un centro escolar de Piura. Empleé el enfoque cuantitativo con el diseno
preexperimental, ademas hizo uso de instrumentos como: preprueba, posprueba, cuestionario y
la técnica de encuesta, facilitando conocer el problema mas a fondo. Esto se ejecuté en una

poblaciéon de 25 estudiantes, asi la investigacién evidencio la importancia de usar recursos
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concretos y culturalmente representativo, como la Taptana Canari. A fin de apoyar el aprendizaje
de las Matematicas en los nifios que tienen necesidades educativas especiales, como la
discalculia. También, se abord6 la importancia de usar métodos adecuados para ensefar a
sumar y restar, de tal manera que sea significativo y real. Ahora bien, la investigacion no se
enfoca especificamente en la evaluacion y eficacia de la Taptana Cafari como instrumento
educativo para mejorar la comprension de operaciones Matematicas basicas, en particular la

resta con reagrupacion, en estudiantes sin Necesidades Educativas Especiales de aprendizaje.
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3. Marco teédrico
3.1. Matematicas

Los autores Coello y Ferrin (2025) definen a las Matematicas como una materia que se
caracteriza por su formalidad y su procedencia en el estudio de las figuras geométricas y de
cantidad. Como destrezas que una persona aprende y desarrolla a lo largo de su vida, por ende,
permite realizar y relacionar los numeros, las operaciones basicas, la representaciéon de los
simbolos, la forma de resolver problemas y el razonamiento Matematico. Asimismo, se le
presenta como una ciencia que da conocimientos y herramientas que permiten entender y
analizar el mundo que nos rodea. Por ende, las Matematicas son una ciencia formal que estudia
las caracteristicas de los numeros, formas y estructuras, por lo que se utiliza en una amplia serie
de campos, como son la ingenieria, economia e informatica.

De la misma manera, Gamboa (2022) define a las Matematicas como un producto cultural
muy importante, creado en cientos de afos para llenar varias necesidades humanas y, a la vez,
como un camino especial para motivar el pensamiento. Esta area del conocimiento no solo usa
numeros o signos, sino que es un sistema ordenado de ideas y métodos que ayudan al
crecimiento de la l6gica, creatividad y la habilidad para hacer ejercicios de razonamiento. En ese
aspecto, las operaciones basicas como sumar, multiplicar, restar y dividir tienen un espacio
importante, puesto que ensefan al estudiante cémo pensar de manera logica, encontrar
respuestas y entender diversos entornos.

3.2. Operaciones matematicas

Las operaciones matematicas son procedimientos importantes que permiten trabajar con
numeros y resolver problemas faciles y complejos. Estas operaciones como la suma, resta,
multiplicacion y division son importantes para el aprendizaje matematico porque a partir de ellas

se adquieren conocimientos a profundidad (Tipan et al., 2023). De los cuales la suma es usada
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para reunir cantidades, la resta para quitar cantidades, la multiplicacién para agrupar en partes
equivalentes y la division para compartir o dar equitativamente. Asi pues, comprender estas
operaciones matematicas es fundamental para la realizacion de calculos que se presentan en la
vida cotidiana. También, para desarrollar el pensar logico, asi como para desenvolverse en otros
temas matematicos con mayor complejidad.

Del mismo modo, Pincheira y Alsina (2021) plantean que las operaciones matematicas,
como la suma, resta, multiplicacion y divisidn, permiten cuantificar situaciones cotidianas como
el espacio, tiempo, produccion y poblacién. Por tal motivo, estas operaciones deben dominar
todo estudiante para integrarse en el diverso mundo de las Matematicas. Dado que su objetivo
es resolver situaciones de calculo cotidianas, donde la docente tiene un papel importante. Ella
guia, motiva y orienta a los educandos en la construccién de los aprendizajes matematicos. Por
ende, la ensenanza-aprendizaje de estas operaciones se adquiere desde los primeros afios de
EGB que se imparten en las escuelas de formacion.

Asimismo, Intriago (2021) afirma que las operaciones basicas son importantes porque
permiten resolver situaciones que se presentan en el transcurso del diario vivir. Nos ayudan a
ser logicos y a pensar con mas claridad. Desde calcular cuanto cambio debemos dar en una
compra, partir los ingredientes para hacer una receta o hacer un presupuesto, hasta resolver
problemas mas complejos en la escuela o el trabajo. Las operaciones como sumar, restar,
multiplicar y dividir siempre estan presentes, su buen manejo no solo hace sencillo solucionar
problemas practicos, sino que también mejora habilidades mentales como prestar atencion,
analizar, organizar y decidir.

Para concluir con lo antes mencionado por el autor, se describe que el aprendizaje de las
operaciones matematicas debe verse desde tres partes importantes: entender, usar y saber

como funciona. Esto significa que ensefar Matematicas no deberia ser solo repetir
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procedimientos, sino ayudar a entender el porqué de cada operacion y su uso en ejemplos reales.
En este camino, el trabajo del profesor es muy importante porque no solo debe dominar los
temas, sino también aplicar los tipos de ensefianza que ayuden al desarrollo de habilidades
matematicas en los alumnos. Por lo cual, las operaciones principales que los nifios y jovenes
deben aprender y entender bien son la suma (o anadir), resta (o quitar), multiplicacion y division.
Estas operaciones forman la base para avanzar a temas matematicos mas complejos; por ello,
esta investigacion se enfocara en la operacion de las restas con reagrupacion.

3.3. Laresta con reagrupacién como operacién matematica

Para Sanchez (2014), la resta es una operacién aritmética Matematica que permite
identificar facilmente la diferencia entre dos nimeros y determinar cuanto falta a uno para poder
realizar la respectiva sustraccion. Por lo tanto, la resta con reagrupacién ocurre cuando el
minuendo es menor que el sustraendo. En este caso, se debe tomar prestada una decena del
valor posicional de la izquierda para obtener un resultado correcto. Puesto que la resta no solo
fortalece la comprension de los valores numéricos, sino que también los ensefia a adquirir
habilidades necesarias para resolver operaciones mas complejas. De manera que permite al
estudiante resolver ejercicios con mayor dificultad que se presentan en el transcurso de ir a
comprar en una tienda, de pagar una compra y, entre otras cosas, donde se hacen presentes las
restas y las restas con reagrupacion.

Por otra parte, Mora (2003) plantea que la resta es una operacion matematica que
representa la eliminacion o separacion de elementos de un conjunto, permitiendo determinar
cuantos quedan después de sustraer una parte de la cantidad inicial. Ademas, este proceso se
expresa matematicamente mediante el signo menos (-) y se sustenta en la idea de cambiar una
cantidad total a una menor a partir de la sustraccién de unidades. En tal sentido, la resta con

reagrupacion se aplica cuando es necesario pedir prestado de una unidad de orden superior para
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completar la operacién. Por tanto, la resta es muy importante en el transcurso de la ensefianza-
aprendizaje, lo cual permite al estudiantado resolver problemas, ejercicios que se presentan en
el transcurso de la vida cotidiana.

Asimismo, Ball et al. (2008), describe a la restas con reagrupacién como una operacion
matematica que se aplica cuando el numero del minuendo es menor al sustraendo de la misma
posicion relativa. Donde se aplica la reagrupacién que consta en pedir prestado una decena para
sumar al grupo de las unidades y de esta manera solucionar correctamente la resta con
reagrupacion. Por lo tanto, las restas con reagrupacion estan compuestas por valores
posicionales y elementos. Donde el digito de la unidad del componente minuendo es menor al
valor del sustraendo, lo cual consiste en pedir a la decena para sumar al valor de las unidades,
permitiendo asi la solucion eficiente de la reagrupacion.

Por otra parte, en este estudio, se retoma la definicion de Ball et al. (2008), quien explica
que la resta con reagrupacién es una operacion importante en la ensefianza de las Matematicas.
Puesto que permite a los estudiantes comprender cémo reorganizar cantidades cuando el
numero que se debe restar es mayor al digito del minuendo. Esa definicién da una explicacion
clara y completa que facilita entender no solo el proceso, sino también la Iégica detras de este
tipo de operaciones. Donde resalta la importancia de que los estudiantes comprendan la relacién
entre el valor posicional y la reagrupacion de cantidades, aspectos que suelen generar mayores
dificultades en la educacion basica.

3.4. Proceso de enseiianza-aprendizaje de la resta con reagrupacion

En el proceso de la ensefianza-aprendizaje de las Matematicas, la comprensién del valor
posicional es fundamental, debido a que cada uno de los elementos de la resta debe estar
correctamente organizado en unidades, decenas y centenas. Para realizar el proceso de la resta

con reagrupacion, es esencial que el nino comprenda los pasos a seguir en este tipo de ejercicios.
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Para ello se plantea la siguiente resta como ejemplo, lo cual refleja que requiere reagrupar, y

para obtener un resultado correcto se plantean los pasos a seguir.

Figura 1

Resta con reagrupacion: Paso uno

Centenas Decenas Unidad

Nota. Elaboracioén propia
El primer paso para resolver restas con reagrupacion consiste en identificar el primer valor
posicional, que son las unidades, y seguidamente distinguir el elemento a restar. En el caso del
ejemplo que se observa en la figura 1, se debe restar 4-8. Puesto que 4 es el elemento llamado

minuendo y 8 el sustraendo.

Figura 2

Resta con reagrupacion: Paso dos

Centenas Decenas Unidades

Nota. Elaboracion propia
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Como segundo paso a realizar, es importante identificar si se puede efectuar la resta; en
el caso del ejemplo proporcionado en la figura 2, no se puede restar 4 — 8, por lo cual se debe
tomar prestada una decena del numero 5 que esta en la segunda columna, para luego
transformar a unidades y adicionar al numero 4, dando como respuesta 14, que en este caso ya

se podria restar 8.
Figura 3

Resta con reagrupacion: Paso tres

Centenas Decenas Unidades

| N

‘,..-' “--...\ )
1 0 -
—_— ‘1 3 -

Nota. Elaboracion propia

Seguidamente se procede a realizar la resta 14-8. Algo a tener en cuenta es que, al
momento de pasar a restar las decenas, se debe percatar que ya no es 5, como se planteo el
ejercicio al principio: en este caso seria 4, porque recuerden que se presté 1 decena a la unidad
y, por ultimo, se restan las centenas.

Por lo tanto, en funcién de lo planteado, el nifio comprende que la reagrupacion implica
cambiar valores de una columna a otra para terminar la resta que requiere reagrupacion
correctamente, reforzando asi el conocimiento del valor posicional y los pasos a seguir. Por otra
parte, la investigacién de las restas con reagrupacion se fundamenta en la teoria de desarrollo

cognitivo de Piaget (1947) el cual afirma que el nifio desarrolla de manera activa su aprendizaje
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mediante el manejo de material concreto, sobre todo en la fase de razonamiento. Este enfoque
es esencial para comprender que las restas con reagrupacién se deben ensefiar mediante
recursos didacticos que faciliten al estudiante comprender el valor posicional. Piaget explicé esta
idea con el siguiente razonamiento: el nifilo construye activamente su conocimiento a través de
la interaccién con su entorno.

En la investigaciéon de Moreno et al. (2024), el empleo de materiales didacticos concretos
en estudiantes mejord la comprension en conceptos aritméticos como suma, resta, multiplicacion
y division. Esto se logré mediante la interaccién con objetos tangibles, lo cual admite a los
estudiantes visualizar e implicarse en los procesos de manera concreta. Este enfoque se alinea
con la teoria de Piaget (1947), la cual destaca el valor de usar y sostener objetos reales para
ayudar a comprender ejercicios mas complejos, como la reagrupacién. Esto ayuda a que los
educandos desarrollen una comprension mas profunda y aplicable. El estudio no aborda
especificamente la resta con reagrupacion: su fundamento en la teoria piagetiana enfatiza aun
mas el papel esencial que juegan los materiales manipulativos en el apoyo de estos procesos
cognitivos entre los estudiantes.

Otra teoria de Ausubel (1997) del aprendizaje significativo indica que los educandos
aprenden de verdad cuando se vinculan los nuevos conocimientos adquiridos con los
conocimientos preexistentes. Por ello, al ensefiar restas con reagrupacion, se implementaran
recursos didacticos que permitan al nifio conectar con su experiencia. En este sentido, Coll (2013)
se basa en los postulados del aprendizaje significativo de Ausubel, lo que, en términos generales,
supone que el conocimiento que se da por aprendido por parte del alumnado debe significarle
algo a nivel personal. Es decir, debe estar adecuadamente relacionado con sus experiencias

previas y su propia historia de aprendizaje. En este sentido, para garantizar esa conexion, es

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion |
Pagina 31 de 115



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

necesario personalizar los aprendizajes, en efecto, ponerlos en relacién con la funcionalidad y
necesidades de los educandos para favorecer la construccién activa de los mismos.

También se aborda el enfoque de Vygotsky (1979), a partir de un enfoque
socioconstructivista junto con la teoria sociocultural. Este plantea la zona de desarrollo proximal
(ZDP) en calidad de que los educandos estan préximos a solucionar una tarea de manera
auténomay para ello es importante empezar con el apoyo de un tutor. Dicho enfoque fundamenta
la utilizacién de recursos didacticos que funcionen como estructuras de apoyo para la realizacién
de restas con reagrupacion.

3.5. Recursos didacticos

Segun Gordillo (2020) los recursos didacticos son una serie de elementos que ayudan en
el proceso de aprendizaje, mediante el cual los educandos comprenden con facilidad un
contenido y ejercicio Matematico. Por ende, los recursos didacticos pueden ser digitales como
manipulativos. En ese sentido un recurso concreto facilita el aprendizaje permitiendo que los
estudiantes interactien directamente, para asimilar de manera eficaz los procedimientos que
conlleva realizar un ejercicio de las Matematicas.

De manera similar, Quintana (2017) determina que los recursos didacticos son
facilitadores del aprendizaje, pues ayudan a que los docentes ensefien de manera eficaz y
significativo, promoviendo asi un aprendizaje practico y no solo tedrico. De la misma manera, los
recursos didacticos pueden ser herramientas, materiales o actividades que se implementan en
las sesiones de clases.

3.6. Recurso didactico concreto para la ensenanza-aprendizaje de las restas con
reagrupacion

Para Morales (2012), los recursos didacticos son vitales en el proceso de aprendizaje

porque son los medios y materiales que ayudan a poner en practica las estrategias de ensefanza
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y entender mejor los contenidos. Por ende, los recursos pueden ser fisicos o digitales, capaces
de captar la atencion de los educandos, despertar su curiosidad y ayudarlos a construir sus
conocimientos de una manera mas concreta y contextualizada. En este sentido, optar por el uso
de apoyos didacticos adecuados para la ensefianza hace que las clases sean mas interesantes
y divertidas, lo cual tiene un efecto directo en la participacion activa, motivacién y la consecucién
de los objetivos educativos establecidos.

Segun Vargas (2017), los recursos didacticos son fundamentales para el proceso de
ensefanza-aprendizaje en las Matematicas, puesto que despiertan la motivacién e interés en los
educandos por aprender. Ademas, los recursos didacticos concretos permiten al estudiante
manipular el objeto con el cual se va a aprender durante las clases. Para que estos recursos
sean realmente utiles, es necesario considerar cuidadosamente las caracteristicas del grupo de
estudiantes al que se esta dirigiendo. Por ende, los medios didacticos sirven para multiples fines,
como facilitar informacién, fomentar el aprendizaje y optimizar el dialogo entre docentes y
estudiantes.

Como sefala Navarrete (2017), los materiales didacticos inspiran y estimulan la
motivacion de los educandos para aprender espontaneamente. Los medios didacticos estan
disefiados para agilizar la adquisicion de conocimientos y facilitar la adecuacion de contenidos,
puesto que se adecuan a los ritmos de aprendizaje de los nifios, promoviendo asi un aprendizaje
significativo. Ademas, el uso de materiales didacticos dentro del aula ayuda a que los estudiantes
aprendan de manera efectiva y brinda a los docentes la oportunidad de interactuar con los
estudiantes de forma significativa, lo que genera resultados de aprendizaje relevantes.

Amores (2020) afirma que la utilizacion de recursos didacticos concretos es muy
importante e indispensable, cuyo propdsito es motivar a los estudiantes a comprender, descubrir,

explorar y aprender. Es por ello que permite la comprension de algoritmos matematicos, en
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especial las restas con reagrupacion. En ese sentido, el uso de recursos concretos para la
ensefanza es muy importante, sobre todo cuando se refiere a las restas con reagrupacion.
Inclusive los recursos concretos permiten que los alumnos observen y manipulen el proceso
matematico, haciendo mas facil el entendimiento de las operaciones basicas y generando menos
dificultad para trabajar en ejercicios de resta con reagrupacién. También, incentiva el aprendizaje
activo y significativo, transformando una operacion compleja en una experiencia facil de
entender.

Segun estas teorias, la transmision de los numeros con reagrupacion requiere una
perspectiva que combine el entendimiento, la cultura y las practicas reales para conseguir una
comprension integral y valiosa. Por ende, los conceptos de Piaget (1975), Ausubel (1997) y
Vygotsky (1979) concuerdan en destacar el valor de los medios didacticos como métodos para
estimular la légica, conectar los conocimientos previos y apoyar al alumno en su progresion de
aprendizaje.

3.7. Taptana Canari

Vasquez y Duchi (2021) definen a la Taptana Cafari como un recurso cultural educativo,
hecho de madera y piedra. Con caracteristicas unicas, donde presenta una estructura con una
concavidad mayor y varias hileras de formas serpenteantes llamadas leoquinas. Estas formas
tienen concavidades mas pequefias, perfectamente definidas y agrupadas, que muestran
aspectos culturales y matematicos de la cultura Canari. Es por eso que la Taptana Cafari es un
marcador de identidad cultural y una herramienta de ensefianza que utiliza la notacién de base
diez y valores como la solidaridad para ayudar a personas de diferentes culturas a comprender
las operaciones matematicas y otras areas de la ensefianza.

Duran y Vasquez (2022) describen la Taptana Canari como un recurso e instrumento

eficaz de calculo, lo cual facilita la resolucion exacta de operaciones aritméticas fundamentales.
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Ademas, es un material concreto que facilita la representacién palpable de cantidades,
permitiendo a los estudiantes observarlas y manipularlas. En efecto, la Taptana Canari es un
material concreto de calculo proveniente de la cosmovisidbn andina que permite resolver
algoritmos elementales de operaciones aritméticas mediante procesos basicos, promoviendo
una solucion eficiente y concreta. Ademas, como herramienta flexible, facilita a los educandos
entender mejor los ejercicios matematicos.

De la misma manera, Alquinga (2020) dice que la Taptana Canari es una tabla
conformada por conjuntos de cavidades paralelas denominadas leoquinas, donde se colocan
piezas o granos que representan diferentes cantidades. Su estructura permite solucionar
ejercicios como la suma y la resta, entre otros. De esta forma, la Taptana Cafari es un recurso
didactico concreto que desarrolla un aprendizaje mas significativo y real. Pues permite que los
educandos manipulen directamente el problema, ejercicio a resolver por medio de objetos
manipulables. Asimismo, la Taptana utiliza cédigos de colores, formas geométricas y elementos
como semillas (maiz, frejol u otros granos), junto con su disposicion, para transmitir el significado
numeérico.

Para este trabajo de investigacién se va a asumir el concepto de Taptana Cafari
propuesto por los autores Vasquez y Duchi (2021), puesto que proporcionan una definicién
exhaustiva, eficaz y completa de este recurso didactico ancestral. El enfoque sugerido trasciende
la descripcion de la Taptana como una herramienta matematica; también la identifica como un
objeto tangible que refuerza el aprendizaje de los estudiantes al momento de comprender las
operaciones matematicas de forma significativa y tangible. Ademas, demuestra su importancia
cultural debido a su estrecha vinculaciéon con la cosmovision andina y la identidad del pueblo
Canari. Por lo tanto, adoptar este concepto facilitara la comprensioén de la Taptana como recurso

didactico, lo que permitira el disefio, desarrollo e implementacion de este recurso en el aula.
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3.8. Origen de la Taptana Caiari

Ahora bien, Alquinga (2020) afirma que, en los lugares del Ecuador, hace mas de cinco
mil anos, se desarrollo la cultura Cafiari. Este pueblo dejo un legado valioso que hoy se encuentra
en las provincias de Cafnar, Azuay, Chimborazo, Loja, Morona Santiago y Guayas, donde se cree
que se establecio la cultura Cafari. También, en descubrimientos del pasado en Tacalzhapa
cerca del siglo V a C., fue hallada una roca con una rara organizacion de huecos y espacios; esta
roca tenia medidas de 38 por 25 cm y tenia filas divididas con agujeros. Por eso fue nombrada
la calculadora Cafari, antes conocida como piedra de moler o yunta.

En ese contexto, la Taptana Cafari, un recurso ancestral utilizado por los ancestros del
pueblo Canari, fue descubierto hace mas de tres mil anos. Esta herramienta se empleaba para
abordar los desafios matematicos que surgian en sus actividades cotidianas, mejorando de
manera mas eficiente las cuentas. Asi, la Taptana representa una adecuacion contemporanea
de un arcaico dispositivo de calculo conocido como Contador Canari, que ejemplifica las
innovadoras practicas y complejas habilidades matematicas de los antiguos habitantes del
Ecuador actual (Alquinga, 2021).

Es asi que los Canaris, mucho antes de la llegada de los incas, eran una cultura
destacada para lo que hoy es Ecuador. Debido a esa cosmovisién andina que poseian, basada
en la naturaleza, han sido pasados de padres a hijos por medio de mitos, practicas, creencias
qgue aun estan en la sociedad actual. Por este motivo, la cultura Cafari veia el mundo de manera
distinta: ellos lo percibian como un ser con vida, en donde todo lo que esta en este mundo tenia
vida, y para entender esto partian de cuatro cosas importantes: aire, tierra y fuego (Quintero et
al., 2020).

Dicho todo lo anterior, finalmente, en el ambito educativo, la Taptana sirve como medio

educativo didactico y eficaz, especialmente beneficiosa para el proceso de aprendizaje de la
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resta con reagrupacion. Por ende, su aplicacion se alinea con las teorias de Piaget (1975) sobre
el desarrollo cognitivo, que afirman que el aprendizaje durante la etapa de operaciones concretas
se potencia mediante la interaccion tactil con objetos tangibles.

Ademas, este tipo de recurso respalda el sélido enfoque de aprendizaje propuesto por
Ausubel (1997), dado que facilita la integracion de nuevos conocimientos con experiencias
previas y contextos culturales. Por ende, la incorporacion de la Taptana Canari en el aula no solo
contribuye al proceso educativo, también se adhiere a los principios de interculturalidad y
adaptacion curricular. Esto enfatiza la importancia del patrimonio tradicional como un medio
eficaz para presentar las asignaturas académicas de una manera que integra conceptos y los
contextualiza.

3.9. Taptana Canari como recurso didactico para la ensefianza de restas con
reagrupacion

La utilizacion de la Taptana Cafari como recurso didactico de ensefianza se fundamenta
en la teoria de Vygotsky (1997) desde un enfoque socioconstructivista, que, junto con la teoria
sociocultural, destaca que el aprendizaje se logra mediante la colaboracion y el uso de
instrumentos culturales. En este sentido, la Taptana Cafari como recurso didactico es una
herramienta cultural que fomenta el calculo numérico desde el entorno educativo nativo de los
educandos. Esta vision se expande con el enfoque integral holénico de Ken Wilber, desarrollado
por Medina (2018), el cual menciona que es una perspectiva global que integra el conocimiento
y los niveles de la realidad, fomentando una comprension amplia y articulada de los fenédmenos
educativos. De esta manera, se asume que las Matematicas son un conocimiento activo e
interconectado que articula los aspectos cognitivos, culturales, sociales, emocionales y
espirituales del aprendizaje, promoviendo asi un proceso educativo contextualizado, holistico y

significativo para el alumnado.
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Como sefiala Morales (2012), los recursos didacticos son elementos por los cuales los
docentes se apoyan para el proceso de la ensefianza-aprendizaje, a fin de despertar el interés
de los educandos. Es por ello que incorporar recursos didacticos como la Taptana Canari no solo
refuerza el aprendizaje matematico, sino que también promueve el respeto por la diversidad
cultural, puesto que los saberes ancestrales deben ser valorados en el ambito académico. En
efecto, la utilizacion de materiales factibles, como la Taptana Canari, no solo se presenta como
una tactica eficaz para progresar en las habilidades matematicas, sino también como un
complemento que relaciona la cultura con el educarse. Al mezclar componentes ancestrales
dentro del aula, se proyecta el respeto por la diversidad y el aprendizaje en el contexto.

3.10. Uso de la Taptana Canari para la ensefnanza-aprendizaje

Como senala Alquinga (2020), la Taptana sirve como una herramienta educativa similar
al abaco, facilitando la presentacion clara de conceptos matematicos complejos, mejorando asi
su accesibilidad para la interaccion tactil. Por lo tanto, emplearla resulta muy beneficiosa en el
proceso educativo, pues convierte ideas complejas en experiencias tangibles que los nifios
pueden ver y manipular. Una vez familiarizados con su funcionamiento, las taptanas pueden
fabricarse en diversos disefios, tamafios y materiales, lo que permite su personalizacién para
satisfacer las necesidades y contextos especificos del aula.

Asimismo, la adaptabilidad de la Taptana Cafari la convierte en un recurso eficaz para
demostrar operaciones fundamentales, ademas: promueve el razonamiento légico y refuerza la
asimilacién de conocimientos mediante el aprendizaje experiencial. Por lo cual, la Taptana no
solo facilita la comprensién de las Matematicas, sino que también motiva significativamente la
participacion del alumnado. Por ende, su caracter practico fomenta el aprendizaje esencial y
simplifica la resolucién de problemas. Por consiguiente, se considera un recurso valioso para

aprender Matematicas. Asi que la Taptana sirve como una herramienta educativa
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excepcionalmente versatil para la instruccion sensorial sobre la formacion y el significado de las
cantidades, donde demuestra eficazmente tanto la creacién de cantidades como la comprensién

necesaria para aplicar axiomas matematicos a situaciones y ejercicios.
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4. Marco metodolégico
4.1. Paradigma de la investigacion

Esta investigacion utiliza el paradigma interpretativo porque facilita comprender, analizar
las vivencias, problemas, ideas, sentidos de los educandos y profesores en el transcurso de la
ensefanza-aprendizaje. Este paradigma permite entender la realidad que enfrentan cada uno de
los educandos en el contexto educativo, lo cual es fundamental para investigar formas de ensefar
que se ajusten a las necesidades de los educandos. Hernandez y Mendoza (2018), senalan que
el paradigma interpretativo se centra en entender el significado de las experiencias dentro del
entorno educativo, razén por la cual su uso en esta investigacion es util. Es por ello que en este
estudio se busca realizar una intervencion educativa didactica, que no solo favorezca al
aprendizaje matematico, sino también que los educandos aprecien los valores ancestrales y la
variedad cultural que hay dentro del salén de clase.

Ademas, el paradigma interpretativo no solo se enfoca en entender la verdad desde el
punto de vista de los participantes, sino que también permite entender los significados profundos
que hay detras de sus acciones, palabras y conexiones dentro de su entorno natural. Este
paradigma acepta que la realidad se crea en sociedad y que cada persona interpreta el mundo
segun su pasado, cultura y lugar. Busca descubrir como la gente da sentido a las cosas que
experimentan, en este caso, como implementar recursos novedosos para ensefiar Matematicas,
especificamente restas con reagrupacion. En consecuencia, el enfoque interpretativo permite
ensefiar de mejor manera, dado que las vivencias se plasman directamente en el contexto
escolar.

4.2. Enfoque de investigacion
Creswell y Poth (2018) indican que el enfoque cualitativo es adecuado para estudiar cémo

las personas entienden e interpretan un problema en un entorno natural, se adapta a la necesidad
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de estudiar la ensefianza de las Matematicas en entornos de aula y utilizando recursos
especificos. En ese mismo sentido, para este estudio se utilizé el enfoque cualitativo dado que
permite proporcionar informacion suficiente sobre las experiencias, percepciones y dificultades
que enfrentaron los estudiantes al resolver problemas de resta con reagrupacion. Este enfoque
se justifica porque proporciona una vision interpretativa del contexto educativo, captando no solo
errores técnicos, sino también factores emocionales, culturales y pedagogicos que influyen en el
proceso de aprendizaje.

También, los métodos cualitativos buscan capturar la complejidad total del
comportamiento humano en lugar de reducirlo a niUmeros o variables aislados. Su objetivo es
describir el proceso educativo tal como ocurre, examinando como los estudiantes construyen el
significado del contenido, cdmo los docentes adoptan estrategias y de qué manera los recursos
culturales influyen en la comprension de las Matematicas.

4.3. Método de investigaciéon

El método de investigacion es el estudio de caso porque permite visualizar los problemas
que tienen los nifios de tercer afio de EGB al resolver restas con reagrupacion. Con respecto a
este método, Stake (2010) menciona que este tipo de investigacion permite obtener experiencias
particulares y grupales a partir de muchas fuentes de datos. Por ello, es esencial para ver los
resultados del recurso didactico y reajustar a las necesidades requeridas. Dado que el estudio
de caso ayuda a buscar problemas en clase y realizar planificaciones para ayudar en la
ensefianza de los nifios.

Por lo tanto, Soto y Escribano (2019) aluden a que el estudio de caso permite ver a fondo
una situacion problema, pues busca identificar las razones que tienen los estudiantes en un tema
especifico. Por ende, el objetivo del estudio de caso es mostrar lo complicada que puede ser una

realidad educativa y ofrecer una vision completa del fendmeno estudiado. Examina las relaciones
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entre profesores, estudiantes, materiales de ensefianza y métodos de ensefianza. También
busca patrones de comportamiento o aprendizaje que puedan ayudar a las personas a tomar
decisiones o realizar acciones que mejoraran la educacion en el futuro. Por eso, el estudio de
caso es importante para la investigacion que busca contribuir directamente a la mejora de la
educacion.

4.4. Participantes

Ahora bien, los participantes son una parte importante en todos los estudios, porque sus
historias, acciones y puntos de vista son lo que se usa para formar datos que ayudan a entender
mejor el tema que se estd estudiando. En este sentido, Arias et al. (2016) afirman que los
participantes aportan informacién sobre como enfrentan las adversidades, ya sea a través de
preguntas, conversaciones o simplemente observando lo que hacen. Asimismo, en la
investigacion cualitativa, este rol es mas fuerte porque las personas no solo aportan datos, sino
que también ayudan al investigador a comprender el tema.

En esta investigacion, la poblacion es igual a la muestra y esta conformada por 31
estudiantes de tercer afio de educacion basica de una escuela de la ciudad de Azogues. Cuyas
edades oscilan entre los siete y ocho afios, de los cuales 18 son nifios y 13 nifias. Este nivel fue
elegido por la importancia que tiene ayudar a entender operaciones basicas, especialmente las
restas con reagrupacion.

4.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
En este estudio se usaron diversos instrumentos y técnicas para facilitar la recoleccion

de datos relevantes y necesarios.
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Tabla 1

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica Instrumento

Observacion participante Diario de campo

Entrevista semiestructurada Guia de preguntas

Analisis documental Guia de analisis documental

Nota. Técnicas e instrumentos para recoger informacién con base en los objetivos de este estudio.

A continuacion, se presenta la descripcidn de autores que definen las técnicas y plantean
el valor de su utilizacién.

4.5.1. Observacion participante

Desde la perspectiva de Pifieiro (2015), la observacion participante es una técnica comun
de los estudios cualitativos que se enfocan en tomar datos de manera metddica para entender
eventos socioculturales en su entorno natural. Donde el investigador se implica en tareas
cotidianas del grupo que se esta estudiando, estableciendo una conexion cercana y directa con
los miembros para lograr una percepcion mas clara de lo que viven. Por lo tanto, en este estudio
se utilizé la técnica de observacion participante, puesto que permite implicarse al contexto natural
del aula e identificar las virtualidades que surgen en el proceso dinamico de ensefianza-
aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, esto permitié analizar en las practicas preprofesionales
detalladamente la interaccion de los estudiantes con la pizarra, participacion en clase y los
procedimientos utilizados en los trabajos, deberes, examenes para resolver restas con
reagrupacion. Puesto que, para registrar la informacion de manera organizada y util, se utilizaron

los diarios de campo que funcionan como base para analizar lo observado y obtener conclusiones
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pertinentes al estudio. Para eso se elaboré un formato, como se puede ver en el anexo 2. En ese
sentido, el diario de campo es muy valioso para la investigacion, puesto que permite registrar
minuciosamente las vivencias y experiencias que se dan en el contexto aulico.

En este sentido, Martinez (2007) enfatiza que los diarios de campo son primordiales para
organizar las practicas investigativas, pues su empleo hace mas facil la inscripcion de las
vivencias que se plasman dentro del aula de clases. En la que se documentan los hallazgos,
pensamientos, hipotesis, preguntas e inquietudes que se presentan durante el estudio. Por eso
se usaron los diarios de campo en esta investigacion. En esta se registraron todos los
acontecimientos cada semana de practicas, optando por tres formatos de diario de campo
semanalmente, lo cual permiti6 disponer de informacion valiosa para el desarrollo de la
problematica y el objeto de estudio.

4.5.2. Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es altamente valorada como una de las técnicas mas
provechosas y versatiles utilizadas en investigaciones cualitativas. Su mayor capacidad esta en
la posibilidad de conseguir informacion veraz directamente de las personas a las que se esta
llevando a cabo el estudio, pues esto hace posible que se explore en gran medida sus creencias,
sentimientos, definiciones sobre ciertas situaciones o acontecimientos. Por lo tanto, McKernan
(2008) sefiala que la entrevista semiestructurada no solo facilita la obtencién de informacion
especifica y contextualizada, sino que también ayuda a generar confianza entre el entrevistador
y el entrevistado, lo que hace que la conversacién sea mas abierta y las respuestas mas honestas
y detalladas.

En ese sentido, la entrevista semiestructurada empleada en esta investigacién es
aplicado a la docente tutora de clases, para ello se realizé una guia de preguntas donde se

abordaron diversas cuestiones (ver anexo 3), entre estas el uso de recursos didacticos, las
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falencias que presentan los estudiantes en el desarrollo de las restas con reagrupacion. Lo cual
permitid que, en el transcurso de la entrevista se realizaran nuevas interrogantes de manera
natural, las cuales fueron interesantes para el estudio.

Cabe recalcar que para el desarrollo de esta investigacion se incluyé dos guias de
entrevista semiestructurada, la primera guia se efectué antes de implementar la propuesta, esto
con el propdsito de saber qué recursos, metodologias usa la docente en clases, también para
conocer las dificultades presentes en los estudiantes al momento de resolver ejercicios de resta
con reagrupacion, y la segunda para saber como la profesora plasmé los resultados de la
propuesta y las mejoras que tuvieron en el problema mencionado anteriormente.

Por lo tanto, Hernandez et al. (2010) sostienen que la guia de preguntas en una entrevista
semiestructurada es una categoria de temas que contribuyen para desarrollar la entrevista.
Permitiendo al entrevistador seguir una secuencia logica y tener libertad para anadir preguntas
extras, de igual forma modificar segun avanza la entrevista, lo cual permite recolectar datos
necesarios para comprender a profundidad el problema que se esta analizando.

Ademas, Lopezosa (2020) menciona que los items de la entrevista semiestructurada se
pueden categorizar por su orden de complejidad en diferentes clases. Sobre todo, en entrevistas
estructuradas, donde se siguen preguntas predefinidas y rigidas. También, existen entrevistas
no estructuradas, que se desarrollan de manera libre y sin guia especifica. Por ende, la guia
semiestructurada representa un punto de equilibrio entre las dos y es el tipo de guia que permite
formular nuevas preguntas durante la conversacioén con el entrevistado.

De la misma manera, Bernal (2010) dice que la entrevista semiestructurada es
particularmente importante cuando se requiera indagar temas complejos y entender la postura
del participante, sin descuidar los objetivos del estudio. Su formato se puede adaptar al perfil de

cada entrevistado, especialmente en la manera de hablar, esto ayuda a que la conversacion sea

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion |
Pagina 45 de 115



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

mas fluida y personalizada gracias a su flexibilidad. Asi pues, el investigador puede ampliar los
temas que surgen de manera natural durante la conversacion.
4.5.3. Anadlisis documental

Para Arias (2012), la revision de documentos es una forma de percibir y comprender
informacion que otros investigadores ya han documentado de diferentes maneras, como libros,
videos y plataformas digitales. El objetivo fundamental de este enfoque es obtener nuevas
informaciones mediante un analisis exhaustivo del conocimiento existente. Desde este punto de
vista, la revision de documentos facilita no solo la organizacién de los datos, sino también su
contexto, garantizando que la informacion esté organizada sistematicamente. Por ende, en este
estudio, se us6 esta técnica mediante la aplicacién de una guia de analisis documental para
revisar la Planificacion Curricular Institucional o PCl usada por la docente para planificar sus
clases y con base a eso obtener datos relevantes para la investigacion. De la misma manera, se
realizé un analisis del curriculo correspondiente a basica elemental con la finalidad de avistar los
objetivos y destrezas que deben cumplir los infantes en este nivel (ver anexo 4).

De la misma manera, Arias (2012) enfatiza que la guia de analisis es muy importante en
la revisién y estudio de informacidon porque ayuda a organizar y orientar la revision de los
documentos de acuerdo con lo que se quiere saber. Por tal motivo, las preguntas cambian segun
lo que se necesite en la investigacion, mostrando datos relevantes, por ejemplo, al analizar las
planificaciones curriculares de una docente, las preguntas pueden enfocarse en los objetivos de
cada clase, las actividades que realiza |la maestra, los métodos para instruir el aprendizaje y su
relacion con lo que se aprende en clase. Es decir, identificar si la docente implementa todos los

recursos, métodos que se plasman en la PCI.
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4.6. Procesamiento de la informaciéon

En el ambito de esta investigacion, el manejo de los datos recogidos a través de los
instrumentos mediante el analisis cualitativo. En primera instancia, los datos adquiridos de los
diarios de campo, resultado de la observacion participante, fueron estructurados por fechas y
semanas y en concordancia con el objeto de estudio “restas con reagrupacion”, y el uso de
recursos didacticos concretos, con la finalidad de obtener las falencias, retos, dificultades y
obstaculos en el proceso de aprendizaje.

En segundo lugar, las entrevistas semiestructuradas, dirigidas por la guia de preguntas,
fueron transcritas tal cual y examinadas con la técnica del analisis de contenido. Del cual, se traté
encontrar temas frecuentes, opiniones importantes e ideas significativas de parte de la maestra
sobre la forma en que usa los recursos didacticos para ensefiar y su efecto en la comprension
de las restas con reagrupacion. Finalmente, los datos que provinieron del analisis de documentos
fueron organizados segun la guia. Esto permitié ver lo que la docente planifica y divisar qué
materiales y recursos registra en las planificaciones, y por ende identificar si lleva a cabo lo
organizado para las clases de Matematicas y la relacion con los objetivos establecidos por el
Ministerio de Educacion en el Curriculo Nacional.

4.7. Aspectos éticos

El avance de esta investigacion tuvo en cuenta las reglas éticas basicas que guian las
investigaciones en situaciones de ensefianza. Primero, se obtuvieron los consentimientos
informados de los padres o representantes legales de los estudiantes (anexo 5), quienes dieron
su aprobacion por escrito permitiendo que sus hijos participaran en este estudio y ademas para
poder usar las fotos tomadas durante las clases, también se tomd en consideracion los
asentimientos de cada uno de los nifios en cada parte del proceso investigativo. Es de acotar

que, en el consentimiento informado se especifico bien el objetivo del trabajo, el uso de las fotos
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y la privacidad de los datos. También, se presentd el consentimiento informado a la docente
profesional (anexo 6), en el cual se realizé dos entrevistas semiestructuradas.

Sobre los diarios de campo, su uso fue importante para registrar todo lo observado en la
clase al momento de empezar con la propuesta de intervencion educativa. Por eso, el diario de
campo ayudo a restituir la dinamica del trabajo en el aula, pero también permitié construir una
reflexion ética de las acciones que se emprendian en clases para escribir con claridad y
honestidad cada parte de la ensefianza observada. Ademas, se asegurd el anonimato y la
confidencialidad de todos los datos recolectados, a pesar de contar con la autorizacion para
utilizar el nombre de la profesora, se prefirid emplear el término “docente”, excluyendo cualquier
informacion que pudiera danar su nombre y respetando el principio de voluntariedad, permitiendo
que los participantes abandonaran el estudio en cualquier momento sin consecuencias
negativas.

Cabe recalcar que, en todo momento, se procuré que la aplicacién de la propuesta de
intervencion educativa no afectara el proceso normal de aprendizaje. Por el contrario, se buscé
fortalecer el proceso de ensefanza-aprendizaje en el contexto aulico. Asimismo, se mantuvo una
actitud de respeto, responsabilidad y buen trabajo durante la investigacién por lo cual los
resultados fueron examinados con cuidado y objetividad, asegurando que el analisis de
informacion sea equilibrado y ético.

4.8. Diagnostico

Con el fin de responder al objetivo establecido, se ha llevado a cabo un diagnéstico inicial
que permita identificar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la sustraccion con reagrupacion
en estudiantes de tercer afio de EGB que asisten a una escuela de educacion basica en la ciudad
de Azogues. Por lo tanto, las técnicas de recoleccién de informacion utilizadas fueron la

observacién participante, entrevista semiestructurada y analisis documental. En este caso es
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importante recalcar que las técnicas fueron elaboradas con base a las necesidades encontradas
durante el estudio, lo que permitid garantizar la relacién con los objetivos planteados y con las
categorias establecidas para el analisis. Asimismo, a través de la investigacion tedrica se obtuvo
informacion importante que posibilitd tener mayor conocimiento sobre las experiencias,
dificultades y practicas educativas que repercuten en el aprendizaje de las restas con
reagrupacion de los educandos.
4.9. Procesamiento de la informacién y resultados obtenidos

Seguidamente, se analizan los resultados obtenidos de los instrumentos utilizados en
esta investigacion, tales como los diarios de campo, guia de entrevista semiestructurada y la guia
de analisis documental.
4.9.1. Socializacién de resultados
49.1.1. Diarios de campo

Durante la etapa diagnéstica de la investigacién, se utilizaron los diarios de campo con el
propésito de contextualizar de manera directa y reflexiva lo ocurrido en tiempo real dentro de las
clases de Matematicas, especificamente en el momento en que se abordan las restas con
reagrupacion. Por lo que fue posible observar a detalle los mayores inconvenientes de los
estudiantes al resolver restas con reagrupacion, ademas de las estrategias pedagogicas
utilizadas por la docente. Donde se visualizé que un considerable nimero de educandos piden
apoyo constante a la docente al momento de resolver ejercicios de resta con reagrupacion.

Por otra parte, los problemas recurrentes en los estudiantes corresponden a un manejo
insuficiente del valor posicional, lo que da como resultado errores al reagrupar cifras o la
ejecucién del algoritmo de manera mecanica, sin comprensién. Igualmente, en la primera etapa

se observo que las explicaciones se centran en lo procedimental y no ensefan constantemente
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con recursos concretos que permitan visualizar mejor el proceso de las restas, lo cual limita el
aprendizaje significativo.

4.9.2.1. Guia de entrevista semiestructurada

Para la realizacién de la entrevista a la docente, se plante6 una guia de preguntas
compuestas por 4 generales, no relacionadas directamente con la investigacion, pero que
permitieron conocer sobre la experiencia propia, formacion académica y el contexto de trabajo
de la docente. Cabe mencionar que, al momento de iniciar con la entrevista, en primer lugar, se
explico el objetivo que tiene el instrumento y una breve introduccion manifestando el nombre de
la investigadora y el objeto de estudio a desarrollar. Por consiguiente, se efectuaron 21 items,
donde se aborda cada una de las subcategorias extraidas de la categorizacion, las mismas que
permiten adquirir las falencias, recursos, experiencias y desafios que la docente enfrente en el
transcurso de la ensefianza-aprendizaje de restas con reagrupacion.

Asi pues, al iniciar con las preguntas basadas para identificar las dificultades que
presentan los educandos en las restas con reagrupacion, la docente manifiesta que hay una
colision entre el concepto que saben los padres de familia y lo que consta actualmente en el libro
de Matematicas de tercer afio de EGB, puesto que el proceso de restar con reagrupacion es
diferente actualmente; por ende, suelen confundir a los nifios. Considerando que la docente los
instruye de acuerdo a lo que dice en el texto escolar y los procesos a seguir, razones por las
cuales en afos anteriores no se conocia con el término reagrupar, sino con “pedir o devolver”, y
actualmente es diferente. Por lo que, genera dificultades serias entre la relacion de padres de
familia y la docente, dado que los representantes tutores tienen un enfoque diferente en la
ensefianza de la resta con reagrupacion.

Por otra parte, la docente alude a que los textos escolares actualmente estan compuestos

por temas muy amplios, especificamente en los grados de nivel elemental. Estos son temas
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sofisticados para la edad que tienen los educandos, por lo cual los nifios no entienden lo que se
esta abordando en las clases y les resulta complicado comprender. Otro aspecto a considerar es
que en los hogares los padres de familia no estan capacitados para diferenciar el procedimiento
de restas con reagrupacién que actualmente se conoce; por ello, los nifios no reciben atencion
adecuada para fortalecer el aprendizaje de las restas con reagrupacion.

Asimismo, las dificultades que presentan con frecuencia los nifios en el desarrollo de los
ejercicios matematicos son en la resolucién, pues en el proceso donde piden a la decena y
completan a la unidad y no quitan la cantidad que prestaron. Por otro lado, los recursos didacticos
utilizados por la docente son la base 10 y el abaco; estos recursos no son empleados
habitualmente en las clases, a pesar de que sirven como ayuda para ensefar la operacién de la
resta. Por ende, los nifios usan las manos para verificar si el ejercicio planteado por la docente
se puede restar sin reagrupacion o si requiere este proceso, también hace énfasis en que, al
ensefar la numeracién, explica a los nifios que las unidades van solo hasta el numero 9 y las
decenas, cuando es un numero mayor a 10, por lo que en segundo ano los educandos aprenden
hasta el 99 y en tercero hasta el 999, que son centenas.

Cabe recalcar que la docente menciondé que no utiliza ninguna metodologia para ensefiar
las clases de Matematicas, sino que mas bien ella toma en cuenta la experiencia que ha tenido
en el lapso de su trabajo.

4.9.3.1. Guia de analisis documental

En esta investigacion orientada a identificar las dificultades en la resolucién de restas con
reagrupacion en estudiantes de tercer afio de educacién basica elemental, se utilizé la técnica
de analisis documental. En ese sentido, se realiz6 el instrumento guia de analisis documental,

gracias al cual fue posible analizar de manera sistematica y pormenorizada dos documentos
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como el Curriculo Nacional de Educacion General Basica 2016 en el area de Matematicas,
perteneciente al subnivel elemental, y las planificaciones del PCI.

En ese sentido, la guia de analisis documental conté con una serie de preguntas
sintetizadas en el analisis de la presencia del contenido de restas con reagrupacion en las
planificaciones y el Curriculo. Por ende, se verifico si los datos presentes en las planificaciones
corresponden al tercer afio; después, se dispuso a identificar si el contenido de la resta con
reagrupacion se encuentra de manera clara en los documentos planificados para la clase y si
emplea recursos concretos, etc. A través de la guia se alcanzaron los siguientes resultados: en
el curriculo se reflejé con claridad los objetivos y las destrezas que debe cumplir el nifio de tercer
afo en las Matematicas relacionadas con las operaciones basicas, entre ellas las restas con
reagrupacion, y recalca que los aprendices asocian la importancia que tienen las Matematicas
en la vida cotidiana. Aparte de eso, se ve la secuencia légica que la docente debe seguir durante
el tiempo escolar, destacando la ejecucién de recursos culturales.

En correspondencia con lo escrito anteriormente, en el plan curricular institucional (PCI)
se indican los objetivos a lograr y las destrezas durante las clases de restas con reagrupacion.
Cabe mencionar que en las planificaciones se pone como foco principal usar trabajos practicos
y el uso de las TIC y no emplear constantemente recursos concretos, y mucho menos
relacionados con lo ancestral. Por esto se podria decir que los infantes se desmotivan con mayor
facilidad y, desde mi concepcion, resultaria excelente la integracion de las TIC, trabajo practico

y recurso concreto ancestral en el desarrollo de las clases.
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4.10. Triangulacion de resultados

Luego del analisis de los instrumentos utilizados en esta investigacion, se hizo la triangulacion de los resultados obtenidos. A
fin de hacer un balance entre los diarios de campo, entrevista semiestructurada y analisis de documentos mediante las siguientes
categorias.

Tabla 2

Triangulacion de resultados de los instrumentos

Categorias Guia de entrevista
Diarios de campo Guia de analisis documental
semiestructurada

e Los niflos no comprenden e Los nifios no prestan atencion
e Implementacion ocasional del
el proceso de reagrupar. durante las clases.
recurso concreto.
Dificultades en la ¢ No ubican de manera e Realizan de manera incorrecta

e Recurso constante de
resolucion de correcta los valores el proceso de reagrupar
diapositivas.
restas con posicionales. especificamente cuando piden
e Limitada colaboracion entre
reagrupacién ¢ No ponen atencion durante a la decena y completan a la
pares.
las clases de Matematicas. unidad y no quitan la cantidad
e Se distraen con facilidad. que prestaron.
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e Ejecuciéon del algoritmo de
manera mecanica.
e Se duermen durante las
clases de Matematicas
Limitaciéon de
e Uso limitado del @bacoyla e Haceusodelabacoylabase10 e Uso frecuente de trabajos
recursos
base 10 como recurso como principales  recursos practicos.
didacticos
concreto. didacticos. Sin embargo, se e Aplicacion continua de
concretos
e Aprendizaje menos utiliza en ciertas clases. diapositivas y poca utilizacién

Dependencia

docente

del

significativo y superficial.

e Poca motivacion en clases.

e Los nifos piden

constantemente ayuda a la

Los nifios no prestan atencion

durante la explicacion de las

de recursos concretos.

Dentro del curriculo se enfatiza
la importancia de usar recursos
ancestrales, dado que facilita la
comprension y el aprendizaje

significativo.

Predominio de explicaciones

magistrales.
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docente para resolver
restas con reagrupacion.

Falta de comprension
conceptual del proceso que
requiere restar con

reagrupacion

restas con reagrupacion y, por
ende, no realizan bien los
ejercicios.

Poca preparacién autbnoma en
casa.

Los estudiantes presentan

problemas de concentracién y

escucha.

Terminologia confusa.
Clase poco flexible, pues no se
fomenta la independencia del

estudiante y la creatividad.

Nota. Elaboraciéon propia
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5. Propuesta de intervencion
5.1. Titulo de la propuesta: Un viaje matematico a través de la Taptana Cafnari para aprender
restas con reagrupacion
5.2. Introduccion

En el transcurso de las practicas preprofesionales, efectuadas en séptimo y octavo ciclo
de la carrera de Educacion Basica, se identificd una problematica en relacién a las restas con
reagrupacion en estudiantes de tercer afio de EGB. Por ende, se planted una propuesta para
solventar las falencias y necesidades que tienen los aprendices al momento de resolver ejercicios
de resta con reagrupacion. Por lo tanto, la propuesta didactica tiene como propésito aplicar la
Taptana Cafari para mejorar la resolucion de restas con reagrupacion. Para esto se
seleccionaron las destrezas (M.2.1.14.) - (M.2.1.21) y los indicadores de evaluacion (1.M.2.2.2.) -
(.M.2.2.3.).

Por lo tanto, esta propuesta pedagogica fue hecha en base a los objetivos de este estudio,
que es fortalecer la comprension en la resolucién de restas con reagrupacion en estudiantes de
tercer afio de una escuela de educaciéon basica de Azogues mediante la utilizacién de la Taptana
Canari. Y para esto se escribieron los objetivos especificos con la finalidad de identificar las
dificultades que tienen los educandos en la resolucién de restas con reagrupacion. Lo cual fue
evidente durante la praxis, donde varios de los educandos presentaban problemas al realizar
ejercicios de resta, principalmente cuando es de reagrupar. Entre los errores frecuentes esta el
manejo insuficiente de los valores posicionales y la reagrupacion. Por ende, se sugirio el uso del
recurso concreto Taptana Cafari a fin de fortalecer la ensefianza de los estudiantes.

El segundo objetivo especifico parte de analizar los principales referentes tedricos que

fundamenten las restas con reagrupacion y la Taptana Cafari. De la misma manera, el tercer

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion |
Pagina 56 de 115



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

objetivo consiste en disefiar la propuesta basada en el recurso didactico “Taptana Cafari” a fin
de desarrollar la comprension en la resolucion de restas con reagrupacion en los estudiantes. En
este aspecto, se considerd pertinente sustentarse en las teorias como la de Ausubel (1997),
Piaget (1954) y Vygotsky (1979). Estas teorias apoyan la creacion de entornos donde los
educandos construyen el conocimiento mediante la manipulacién y la interaccién social.

Finalmente, el tercer objetivo consistid en implementar el recurso didactico en las
planificaciones para usarlo durante las clases y, obviamente, adaptandolo a las necesidades de
los aprendices. Por ultimo, se realizo el recurso didactico Taptana Cafari con elementos visuales
apropiados para trabajar con los valores posicionales, el cual se realizé en cuatro sesiones de
clases.
Objetivo del proyecto de intervencion

Desarrollar actividades mediante la utilizacion de la Taptana Canari para fortalecer la
comprension en la resolucién de restas con reagrupacion en estudiantes de tercer afio de EGB.
Etapa de diagnéstico- contexto problematico

Para la realizacion de esta etapa, en primera instancia se utilizé la observacion
participante junto al diario de campo, en los cuales se redactaron varios aspectos observados al
inicio y al final de cada clase. Esto con la finalidad de identificar el problema que acontece en el
contexto de tercer afio de EGB, con una poblaciéon de 31 estudiantes, de los cuales 13 son
mujeres y 18 varones, de una escuela de educacion basica ubicada en la ciudad de Azogues.
Por consiguiente, ya identificado el problema en las restas que conlleva reagrupacion, se propuso
disefar una propuesta basada en la Taptana Canari que permita a los educandos solventar las
necesidades de manera dinamica y factible. Por otro lado, se escogi6 el bloque curricular 1, el
cual corresponde a las destrezas que se abordan en la propuesta. Para lo cual se realiz6 la

desagregacion a las destrezas e indicadores de evaluacion.
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5.3. Etapa de planificacion: Desarrollo del proyecto de intervencioén
En esta etapa, se crearon cuatro planificaciones para el desarrollo de las clases en

Matematicas, para ello se toméd en cuenta la destreza con criterio de desempefio y el indicador

de evaluacion con énfasis en el Bloque curricular 1 en Matematicas. Con el fin de fortalecer las

dificultades que ostentan los nifios de tercer afio de educacion basica en la resolucion de restas
con reagrupacion, para ello se realizo con los tres momentos de clase: anticipacion, construccion

y consolidacion. A continuacion, se presentan las destrezas e indicadores desagregados para

las clases.

e Reconocer el valor posicional de numeros naturales de hasta 3 cifras, basandose en la
representacion grafica mediante el uso de material concreto y con representacion simbolica
(Ref. M.2.1.14.).

o Aplica de manera razonada las unidades, decenas y centenas para establecer la correcta
estructura numérica (1.2., S.4.) (Ref. LM.2.2.2.)

o Realizar sustracciones con los numeros naturales hasta 999, con material concreto y de
manera numeérica (Ref. M.2.1.21.).

e Opera utilizando la sustracciéon con numeros naturales hasta el 999 en el contexto de un
ejercicio matematico (Ref. .M.2.2.3.)

Seguidamente se formulan las intervenciones realizadas:
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Planificacion: clase 1
Tematica: Conociendo la Taptana Canari Nivel: Tercer afio de EGB

Tiempo de duraciéon: 1 hora

Objetivo de la clase: Identificar la Taptana Cafari como recurso didactico por medio de
actividades, vinculandose a la historia kushilla Yupashpa a fin de implantar la comprensién de
los valores posicionales en la resta.

DCD: Reconocer el valor posicional de nimeros naturales de hasta 3 cifras, basandose en la
representacion grafica mediante el uso de material concreto y con representacion simbodlica (Ref.
M.2.1.14.).

ID: Aplica de manera razonada las unidades, decenas y centenas para establecer la correcta
estructura numérica (Ref. IM.2.2.2.) (1.2., S.4.)

Materiales: carteles, Taptana, hojas de trabajo y tarjetas

Enlace del cuento original: htips://unae.edu.ec/wp-content/uploads/2020/03/Cuento-Kushilla-

2.pdf
Anticipacién (13 minutos):

En esta seccién se narré el cuento “Kushilla Yupashpa”, que significa “contando
alegremente”; para ello, se realizaron 10 carteles con los respectivos escenarios que se
mencionan dentro del cuento. Entre ellos, cdmo surge el pueblo Canari y qué sucede al transcurrir
el tiempo, asi como también los elementos destacados en la historia, como las leoquinas, la killa
y las mazorcas de maiz usadas por los personajes de la historia. Todo esto, con el propésito de
despertar el interés de los escolares y relacionar el contenido del cuento con el recurso didactico
“Taptana Canari’. Después, se realizé un didlogo abierto con todos los nifios sobre la historia

narrada, preguntando diversos aspectos comprendidos del cuento.
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Construccion (35 minutos):

En segunda instancia, se realiz6 una actividad exploratoria donde se presenta una
Taptana Canari a fin de explicar la representacion de los valores posicionales y la resolucién de
restas; cabe mencionar que el recurso didactico fue realizado por la investigadora. Para lo cual
se formaron grupos de dos estudiantes, facilitando la entrega de una Taptana a cada uno; luego,
se pidi6 a los estudiantes describir su forma, el contenido, el nimero de columnas, etc. En este
sentido, los nifos participaron constantemente y, al mismo tiempo, se explicé cédmo se podrian
representar los valores posicionales y resolver ejercicios de restas en el recurso concreto con los
granos de maiz. Por ende, es necesario mencionar que el recurso didactico ostenté colores como
el amarillo (representa a las unidades), el rojo (a las decenas) y el azul (a las centenas).

Para la actividad siguiente, se entregaron dos tarjetas con numeros de tres cifras, por
ejemplo 888, 643, 468, a cada grupo. En base a lo que esta escrito en la tarjeta, el grupo
pedagdgico tuvo que representar en la Taptana usando los granos de maiz y luego se corroboré
los resultados. Posteriormente, se entregd una hoja de trabajo a cada nifio, donde tuvieron que
ubicar los valores posicionales dentro de la Taptana graficada en la hoja de trabajo.

Consolidacién (12 minutos):

Para pasar a la ultima fase de las clases, se recogieron las tareas efectuadas con la
Taptana. Luego, se concreté con una reflexion final, preguntando a los nifios como el recurso les
ayudo a comprender el valor posicional de una cantidad y cémo esto se relaciona con el cuento

narrado al inicio de la clase, etc.
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Planificacion: clase 2
Tematica: Restas sin reagrupacion con tres cifras Nivel: Tercer afio de EGB

Tiempo de duraciéon: 1 hora

Objetivo de la clase: Utilizar la Taptana Canari para desarrollar restas de tres cifras sin
reagrupacion mediante actividades.

DCD: Realizar sustracciones con los numeros hasta 999, con material concreto y de manera
numérica (Ref. M.2.1.21.).

ID: Opera utilizando la sustracciéon con numeros hasta el 999 en el contexto de ejercicios
matematicos (Ref. I.M.2.2.3.)

Materiales: Taptana, hojas de trabajo, caja misteriosa y tarjetas

Anticipacién (13 minutos):

Para dar inicio a esta clase, se retomo rapidamente la historia narrada en la primera clase,
indagando principalmente cuando los hermanos hallaron los alimentos. Después, los nifios
escogieron una tarjeta del cajon misterioso que se muestra en ese momento, y dentro de estas
tarjetas estan escritos los valores posicionales con tres cifras, permitiendo a los nifios visualizar
cuantas unidades, decenas y centenas hay. Esto, con el propésito de despertar los
conocimientos previos.

Construccion (35 minutos):

Después se pidio a los nifios que mencionaran los valores que tienen en sus tarjetas para
escribir en la pizarra, y en relacién a esas cifras se formularon restas para explicar el proceso de
la resolucién en la Taptana. Luego se les explicd que deben trabajar en grupo y para ello se les
entregd una hoja de trabajo con ejercicios en los cuales resuelven restas sin reagrupacion con
ayuda de la Taptana y el resultado lo escriben en el cuaderno. Durante el tiempo que los nifios

trabajan, la docente realiz6 una evaluacion continua a cada grupo mediante la observacion y la
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participacién colaborativa entre los integrantes. Para ello se menciond que el primer grupo en
realizar bien los ejercicios y terminar gana puntos extras en los deberes. Después, cada grupo
explica a todo el curso el proceso desarrollado al resolver los ejercicios de resta.

Consolidacioén (12 minutos):

Finalmente, se realizd una sistematizacion y reflexiéon con todos los estudiantes sobre lo
desarrollado en clases; lo que procede es verificar las respuestas de los ejercicios asignados en
las hojas de trabajo y se termina la clase con una pequefa frase donde el estudiante debio
completar para la siguiente sesién segun lo aprendido: “Hoy aprendi que al restar con la Taptana

Canfari se debe...”.
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Planificacion: clase 3
Tematica: Restas con reagrupacion de tres cifras Nivel: Tercer afio de EGB

Tiempo de duraciéon: 1 hora
Objetivo: Utilizar la Taptana Cafari para fortalecer la resolucién de restas con reagrupacion de
tres cifras por medio de actividades en clase.
DCD: Realizar sustracciones con los numeros hasta 999, con material concreto y de manera
numérica (Ref. M.2.1.21.).
ID: Opera utilizando la sustraccion con numeros hasta el 999 en el contexto de ejercicios
matematicos (Ref. I.M.2.2.3.)
Materiales: Taptana, hojas de trabajo, sello, cuaderno
Anticipacién (13 minutos):

Para empezar con la clase, la docente escribid en el pizarrén un ejercicio de resta con
reagrupacion (ej.: 694-478). Durante el cual se pregunt6 a los nifios en general lo siguiente:

¢ ;Qué numero representa a la unidad, decena y centena?

e ;Cuales son los elementos que conforman la resta?

o ;Se podra resolver directamente la resta?

e ;Qué procedimiento se deberia hacer para resolver la resta?
A medida que los nifios respondieron las preguntas, se mencioné que en esta clase aprenderan
cdmo hacer ejercicios de resta con reagrupacion por medio de la Taptana.

Construccién (35 minutos):

En esta parte, la maestra hizo una demostracién con un ejercicio de tres cifras en la
Taptana. Primero, us6 granos de maiz para representar el minuendo. Por ejemplo, al escribir el
ejercicio 876-548 en vertical, el minuendo es 876. Y por lo cual, se debe ubicar de manera

correcta para asi evitar errores en el desarrollo del ejercicio. Después, la profesora explicé paso
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a paso el proceso de reagrupar, aclarando que al restar no siempre habra suficientes unidades
o decenas para restar. Para verificar si los nifios estan comprendiendo la explicacion, se hizo
participar en el proceso.

Luego los infantes hicieron un trabajo individual, para lo cual se asigné una hoja de
trabajo compuesta por ejercicios de restas con reagrupacion y, para la resolucién, se les entregé
el recurso didactico Taptana y los granitos de maiz. En este caso, la docente revisa si algun
estudiante tiene dificultades al resolver los ejercicios, generando asi retroalimentacion
individualizada. Con la intencion de motivarlos mucho mas en el desarrollo, se dice que los 10
primeros nifos en terminar la tarea reciben una carita feliz.

Consolidacién (12 minutos):

Como cierre, se realiza la revision de un ejercicio conjuntamente con los nifios, reforzando

asi la importancia de comprender el proceso de reagrupar.
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Planificacion: clase 4
Tematica: Resta con reagrupacion de tres cifras Nivel: Tercer afio de EGB

Tiempo de duracion: una hora

Objetivo: Utilizar la Taptana Cafari para fortalecer la resolucién de restas con reagrupacion de
tres cifras por medio de actividades en clase.

DCD: Realizar sustracciones con los numeros hasta 999, con material concreto y de manera
numérica (Ref. M.2.1.21.).

ID: Opera utilizando la sustraccion con numeros hasta el 999 en el contexto de ejercicios
matematicos (Ref. I.M.2.2.3.)

Materiales: Taptana, hojas de trabajo, carta

Anticipacién (13 minutos):

La clase se inicié con una lectura introductoria sobre el mensaje de la guacamaya para
los nifios. Para esto, la docente comenzé diciendo que en la noche las guacamayas les dejaron
una carta dirigida a los niflos de tercer afio y mostrd una carta grande para luego abrir frente a
los nifios y proceder a leer lo que se redacta en ella. Después se realizé una conversacion con

todos los nifios sobre el contenido de la carta, enfatizando lo que pide la guacamaya.
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Figura 4

Carta de la guacamaya escrito para los nifios

iHola, queridos nifios! Anoche pasé por la casa de su profesora para dejarles este
mensaje de gratitud a ustedes. Durante todas las clases los he estado observando y me
siento muy orgullosa de todos ustedes, porque he visto el interés y la responsabilidad
que han puesto para comprender y resolver los ejercicios de restas con reagrupacion.
Por eso, les he mandado un regalito con su profesora; ella se lo entregara al final de la
clase.

Ademas, me gustaria verlos una tltima vez resolviendo los ejercicios en clase, Ustedes
me preguntaran: ‘;Por qué?’ Y para responderles, quiero contarles que tengo un
amiguito que no pudo estar presente en todas las clases y, por eso, tiene dudas sobre
los ejercicios que realizé. Por eso, le encargué a la profesora que le entregara a cada
uno de ustedes esos ejercicios para que los revisen y le ayuden a corregir los errores
existentes,

Por tal motivo, hoy él esta presente aqui; aunque no puedan vernos, mi amigo y yo
estamos frente a ustedes, observindolos y prestando mucha atenciéon cuando
resuelven los ejercicios de resta con reagrupacién, porque nosotros también
necesitamos aprender de ustedes.

Nota. Elaboracién propia

Cabe mencionar que esa carta se redacto con el objetivo de motivar a todos los nifios y

que demuestren con seguridad lo aprendido durante las clases.

Construccion (35 minutos):

Para esta fase se entregd a cada nifo una tarjeta con 5 ejercicios resueltos que la

guacamaya menciona en la carta. Sobre eso, el infante debe identificar si el ejercicio esta
realizado correctamente. En caso de haber errores, tendra que corregirlo usando el recurso
concreto Taptana Cafari y anotando las respuestas correctas en la misma tarjeta; para eso se le
da 15 minutos. Luego de los 15 minutos, los nifios intercambiaron las tarjetas con el companero

de al lado con el propésito de realizar una coevaluacion, en la cual revisaron nuevamente si los
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ejercicios hechos por los compafieros estaban correctos. Todo esto con la finalidad de desarrollar
el pensamiento critico, la autonomia y fortalecer mucho mas la comprensién al resolver restas
con reagrupacion.

Consolidacion (12 minutos):

Al final de la clase, se recogieron todas las tarjetas, afirmando a los nifios que las tarjetas
se las devolvera al amiguito de la guacamaya, porque gracias a ellos se resolvieron los errores
presentes en los ejercicios. Posteriormente, se preguntd sobre el proceso en el cual el amigo de
la guacamaya se habia equivocado, generando un dialogo reflexivo, y luego se hara entrega del
regalo que la guacamaya menciona en la carta.

5.4. Resultados de la propuesta didactica

A continuacion, se presentan los resultados por cada instrumento aplicado:
5.4.1. Diario de campo

Durante la ejecucion de la propuesta denominada un viaje matematico a través de la
Taptana Cafari para fortalecer las restas con reagrupacion, se evidencié que la mayoria de los
estudiantes comprendieron de manera significativa la resolucion de restas y la ubicacion correcta
del valor posicional con numeros de tres cifras por medio de la Taptana Cafari, asi como también
el concepto de reagrupar. Por ende, los nifios lograron desarrollar bien los ejercicios cuando no
hay suficientes unidades al resolver y revisar los ejercicios en clase, mejorando la interacciéon
grupal, la confianza, el desarrollo de habilidades cognitivas como el razonamiento y la
representaciéon mediante la Taptana Canari. Cabe mencionar que todas las clases se
desarrollaron de acuerdo a los conocimientos adquiridos hasta entonces, por eso no hubo
inconvenientes al efectuar la propuesta.

Ademas, se pudo observar un cambio en la forma de posicionarse a los alumnos en el

aprendizaje y las clases pasaron a ser mas interactivas y dinamicas, dado que el recurso no sélo
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favorecia a los nifilos en entender mejor el proceso de reagrupar, sino también despertaba su
interés, curiosidad y motivacion. La estructura bien pautada de las sesiones (anticipacion,
construccion y consolidacion) favorecié que el proceso de ensenanza-aprendizaje fuera mas
ilustrativo y eficaz, para satisfacer, ademas, las necesidades reales del grupo. Igualmente se vio
mejorada la autonomia del estudiante en la resolucién de los ejercicios de modo que tenia una
herramienta manipulable que le permitia comprobar las respuestas de forma visible y correcta.
5.4.2. Guia de la entrevista semiestructurada

Después de la implementacion de la propuesta didactica, se realizé una segunda
entrevista a la docente por medio de la guia donde manifiesta que los educandos demostraron
entusiasmo, participacién, comprension y razonamiento, durante las clases dadas con la
Taptana. En el cual evidencié que los nifios fueron capaces de ubicar los valores posicionales
correctamente y comprender el proceso de reagrupar. En ese sentido las actividades
desarrolladas durante las sesiones indicaron que fue de mucha ayuda para que los estudiantes
identifiquen los errores que anteriormente presentaban y por la cual no podian realizar bien las
restas.

Asi pues, al integrar la Taptana Cafari los nifios aprendieron mejor mediante la
manipulacién directa del instrumento, permitiendo que los nifios comprendan el proceso de
reagrupar y la resolucién de la misma, ademas de eso desarrollando una buena interaccion
grupal entre los nifios al realizar las tareas en el aula. Finalmente, recalco lo valioso que fue partir
la primera clase con una historia que los nifios no conocian lo cual desperté la curiosidad hacia
las clases y por eso facilité que los estudiantes no se aburran con facilidad.

5.4.3. Guia de analisis documental
Mediante la misma guia de analisis documental, se tomo en consideracion la elaboracion

de las planificaciones que se abordd para implementar la propuesta, lo cual evidencidé mas
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efectividad dentro de las clases, puesto que se incorporé lo que no se palpaba en las
planificaciones de la docente, entre estas el recurso didactico en todas las clases y las
actividades empleadas para el proceso.

Por ende, se pudo observar un cambio importante en la manera de desarrollar las clases
con el uso sistematico de la Taptana Cafiari como recurso didactico, contribuyendo a que los
alumnos estuvieran involucrados en la resolucion de ejercicios de restas con reagrupacion, lo
que condujo ademas a una mejor comprension de los procedimientos, sobre todo en el caso de
los ejercicios que requieren reagrupacion. Dicha implementacion, por tanto, cubria los vacios que
se habian detectado anteriormente, tales como la falta de materiales concretos y la falta de

conexion con los elementos culturales.
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Triangulacion de los resultados obtenidos después de aplicar la propuesta

Categorias

Diarios de campo

Guia de entrevista

semiestructurada

Guia de analisis documental

Los nifilos aprendieron el concepto

de reagrupar y el proceso a
Comprension en la

desarrollar.
resolucion de restas

Mas implicacién en la resolucion de
con reagrupacion

ejercicios, identificando asi los

errores que solian presentar.
Desarrollo de Durante las actividades en clase,

habilidades cognitivas

los infantes fortalecieron el

Se refleja la comprension en el
proceso de reagrupar y ubicar los
valores posicionales durante las
clases.

Aprendizaje mas eficaz al emplear
actividades (tanto individuales como
grupales)y el uso de la Taptana Cafari

como recurso concreto.

Los ninos demostraron comprension,
razonamiento, atencion y la capacidad

para recordar lo aprendido.

Al emplear un recurso didactico con

diferentes actividades en la

planificaciéon, fue posible lograr la

comprension en el proceso de

reagrupar y resolver ejercicios de
resta con reagrupacion.

Se desarrollaron actividades

grupales en clase donde los nifios

demostraron buen desemperfio.

De igual manera, en |las

planificaciones se evidencia la
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razonamiento, comprension y aplicacién sistematica, participacion
concentracion. activa y resolucién de ejercicios.
Los participantes presenciaron una
clase mas dinamica al utilizar la
Se reflej por medio de Ila De lamisma manera, se evidencia la
Taptana Canari como recurso para
Uso de Ila Taptana manipulacién directa que la Taptana Taptana Cafari como recurso

Canari como recurso

didactico en clase

Autonomia del

estudiante al resolver
ejercicios de resta con

reagrupacion

comprender el proceso de
reagrupar. Donde las actividades
permitieron que los nifos
interactuaran con los companeros y

la docente.

Al implementar la Taptana Canari,
se logré reforzar la autonomia del
medio de

estudiante por

recompensas Yy retos.

Canari desarroll6 la interaccién grupal
y la comprension de las restas con

reagrupacion.

Los estudiantes demuestran la

autonomia al resolver por si solos los
las

ejercicios planteados durante

clases, demostrando confianza en si

mismos. Y a su vez motivados por el

cuento de la guacamaya.

concreto en las planificaciones,
permitiendo al estudiante sentir la

clase mas interactiva.

Implementacion de tareas
individuales en clase, durante las
cuales el nifio decide organizarse y
resolver ejercicios de resta con
reagrupacion sin depender de la

docente y los compafieros.

Nota. Elaboracion propia
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5.4.4. Discusion de resultados

Los resultados de esta investigacion corroboran que la utilizacion de apoyos didacticos
como la Taptana Cadari fortalece el aprendizaje de las Matematicas especialmente en las restas
con reagrupacion en la educaciéon basica. Esto concuerda con lo sefalado por Quijije et al.
(2024), quien afirma que los recursos didacticos fortalecen el desarrollo de las operaciones
basicas como la suma y la resta. Asi, en este estudio se vio claramente durante la
implementacién de la Taptana Cafari, como esta ayudd a la mejora del proceso de restas con
reagrupacion como en el desarrollo de habilidades cognitivas en el estudiante al realizar las
operaciones. Asi como también, se vio evidente al analizar la entrevista aplicada a la docente
después de la propuesta, donde manifestd que los nifios trabajaron con mucho entusiasmo y
participacién en la Taptana. Gracias a esto, pudieron realizar el proceso de las restas sin
equivocarse.

Por otro lado, el uso de Taptana Canari fomentd excelentes resultados en el aprendizaje
de la operacion aritmética debido a la forma visual y concreta. Resultado que coincide con lo
expuesto por Troya et al. (2023) quienes enfatizan que la ejecucién de la Taptana Cadari
incrementa el interés por el conocimiento ancestral, facilitando que los educandos comprendan
con facilidad las Matematicas y que ademas promueve la participacion y el trabajo colaborativo
en clases. Estas perspectivas fueron evidentes en el transcurso de las tres sesiones abordadas.
Pues al implementar la Taptana, no solo se logré mejorar el proceso de reagrupar; también se
consiguié la interaccion grupal, lo cual es importante para que los educandos intercambien los
conocimientos previos y aprendan mejor.

Asimismo, se evidencian las mejorias obtenidas mediante la utilizacién de la Taptana
Canari, donde los participantes aprendieron el concepto de reagrupar, los pasos a desarrollar en

las restas y la correcta ubicacion de los valores posicionales. Este resultado concuerda con los
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expuesto por Parraga (2022) quien afirma que la utilizacion de estrategias didacticas para
ensefiar operaciones basicas mejora el aprendizaje en los estudiantes de Educacion Basica. En
ese sentido, el punto de vista del investigador de que los recursos didacticos concretos son
fundamentales para la ensefianza de operaciones basicas reafirma los resultados de la
implementacion de la propuesta de esta investigacion.

Por otro lado, tanto la docente como los estudiantes expresaron percepciones positivas
significativamente sobre el uso de la Taptana Canari para realizar restas con reagrupacion.
Donde los nifios lograron ubicar de manera correcta los componentes del valor posicional y la
resolucion de restas con reagrupacion de manera autdbnoma. Esto se alinea a los resultados de
Merchan et al. (2024) en los cuales este autor muestra que el uso de recursos didacticos
promueve una mayor participacion y mejora el reconocimiento del valor posicional y la resolucion
de operaciones. No obstante, es necesario mencionar que se comparte la misma idea de estos
autores respecto a que los recursos didacticos tienen eficacia para mejorar el conocimiento de
los ninos, a pesar de que, no habla especificamente del recurso concreto implementado en este
estudio.

Asimismo, las actividades y el recurso didactico implementados en este estudio
proporcionaron mayor motivacion y autonomia en los estudiantes. Esto concuerda con lo escrito
por Guevara et al. (2022) quienes crearon un enfoque basado en juegos a fin de mejorar el
conocimiento de las operaciones basicas, en el cual proporcionaron resultados relevantes en el
aprendizaje de las Matematicas. Si bien, ambas investigaciones tienen una metodologia variada
y un contexto diferente los resultados son similares. En importante mencionar que, el enfoque
utilizado por Guevara et al. (2022) esta relacionado directamente a la motivacion mediante los
juegos, mientras que, el recurso concreto de este trabajo esta mas ligado y enfocado a la

comprension y razonamiento en las restas con reagrupacion.
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Por otro lado, la Taptana Canari como recurso didactico concreto permitio6 que los
estudiantes participaran activamente durante el proceso de aprendizaje, en lugar de recibir la
informacion de manera pasiva, lo que fortalecié una mejor comprension en la resolucion de las
restas con reagrupacion. Esto concuerda con lo manifestado por Pinheiro et al. (2024) quienes
recalcan la eficacia de metodologias activas como el aprendizaje grupal a fin de mejorar el
desempefo académico en la asignatura de las Matematicas. En relacion con ello, durante las
clases se vio reflejado el uso de metodologias activas como el aprendizaje por descubrimiento,
donde los estudiantes exploraron y manipularon la Taptana Cafari de forma auténoma.

De manera complementaria, ambas investigaciones concuerdan con el enfoque
cualitativo, el cual recoge y analiza los comportamientos de los nifios durante las clases v,
ademas, coinciden en la percepciéon de que los educandos aprenden mejor al utilizar materiales
concretos. Por lo cual, resulta mas facil organizar en grupos pedagogicos a los estudiantes,
puesto que, comparten los conocimientos entre ellos, y proceden a dialogar sobre los puntos de
vista que tienen o los procedimientos que estan fallando en el proceso de resolver ejercicios.

Finalmente, la Taptana Cafari fortalece la resolucion de restas con reagrupacioén. Esto se
ajusta a lo expuesto por Calderén (2023) sobre la efectividad de la Taptana Canari en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. En este aspecto, el autor lo implementé con nifios que tenian
discalculia y como resultado sefiala que el recurso concreto mejord el rendimiento de las
Matematicas. Por ende, afiade mas valor a la propuesta aplicada en esta investigacién dado que
el recurso concreto ancestral no solo se adapta a los nifios sin necesidades especiales. Sino que
también es factible para las dos partes y genera resultados favorables en el aprendizaje, entre
los cuales estan el desarrollo de habilidades cognitivas y la autonomia al resolver restas con

reagrupacion.
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6. Conclusiones

Para fortalecer la comprensién de la resolucion de las restas con reagrupacion en los
estudiantes de tercer afio de Educaciéon General Basica se propuso una intervencion de tipo
pedagogico que era la creacion y uso del material concreto Taptana, el cual fue aplicado
mediante las planificaciones de la metodologia que se disefidé especialmente para atender las
necesidades que se habian descubierto por el diagnéstico inicial.

En este proceso se encontraron las principales dificultades con las que se hallaban los
educandos, como habian sido la desconexion con el valor posicional, los errores al pedir prestado
aladecenay un trazado mecanico del algoritmo. Estas dificultades se hicieron notorios por medio
de la observacion participante, la entrevista semiestructurada con la docente y el analisis
documental. En ese sentido, los hallazgos de esas limitaciones condujeron a la propuesta hacia
un trabajo mas concreto, visual y ecolégicamente significativo.

De igual manera, el trabajo realizado entre los referentes tedricos y antecedentes
trabajados respald6é a la intervenciéon al utilizar recursos didacticos manipulativos como la
Taptana Cafari, asi como encontrar metodologias activas y contextualizadas para promover
aprendizajes significativos. Esto llevo al disefio de la propuesta basada en el recurso didactico
Taptana Canari que pretendia ser accesible, de facil uso y de acuerdo con el marco cultural de
la poblacién estudiantil.

Por ende, la inclusién del recurso didactico en las sesiones de clases estructuradas a
partir de tres momentos pedagdgicos (anticipacion, construccion y consolidacion) supuso
resultados satisfactorios. Los alumnos se mostraron mas motivados y capaces de localizar sus
errores, participaron, fueron activos y mejoraron su comprensién del procedimiento de restar con
reagrupacion. Y es que la propuesta no solo favorecio el desarrollo de habilidades matematicas,

sino que también hizo crecer la confianza y autonomia de los estudiantes.
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6.1. Recomendaciones

En primer lugar, se recomienda seguir utilizando la Taptana Cafiari como recurso
didactico en las clases de Matematicas, integrandola conforme avanza y de manera continuada
en distintas sesiones de clase. La continuidad permitiria estabilizar el aprendizaje de las restas
con reagrupacion y llevar a un desarrollo mayor de la autonomia del alumnado cuando se hace
frente a la resolucion de las restas con reagrupacion.

A su vez, también seria interesante indagar el uso de este recurso en otros subniveles de
la Educacién General Basica, pero especialmente en grados superiores, para comprobar su
utilidad a la hora de llevar a cabo operaciones matematicas mas complejas como puede ser la
multiplicacion, la divisién. Esto permitiria reflexionar acerca de |la adaptabilidad y la efectividad
de la Taptana Canari en otros contextos.

También, se sugiere generar estudios longitudinales que permitirian un seguimiento del
rendimiento del alumnado a través del tiempo y que facilitarian estudiar si la comprension
alcanzada a partir del uso de este recurso se mantiene. Este tipo de estudios ayudaria a validar
el impacto sostenido de la propuesta.

Finalmente, se recomienda aplicar la Taptana Cafari en poblaciones diversas que
presenten dificultades como discapacidades, necesidades educativas de aprendizaje por rezago
estudiantil o vacios matematicos con la finalidad de realizar otras propuestas en estudios

cualitativos y/o cuantitativos.
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Anexos

Anexo 1. Categorizacion de las variables- matriz de categorias

Categoria 1: Restas con reagrupacion

Definicion tedrica

Segun Ball et al (2008), la
resta con reagrupacion es
una operacion matematica,
que se aplica cuando el
namero del minuendo es
menor al sustraendo de la
misma posicion relativa. En
tal caso, es importante
aplicar la reagrupacion, en el
que, consta en pedir
prestado una decena para
las

sumar al grupo de

unidades y de esta manera

Concepto operativo

Las restas con reagrupacion
€s una operacion matematica
basica

compuesta por

valores posicionales y
elementos. Donde el digito de
la unidad del componente
minuendo es menor al valor
del

consiste en pedir prestado a

sustraendo, lo cual
la decena para sumar al valor
de la unidad y realizar con

reagrupacion correctamente.

Objetivos
especificos
Identificar las
dificultades que
tienen los

estudiantes de tercer
afio de EGB de una
escuela de la
localidad de
Azogues en la
resolucion de restas

con reagrupacion.

Analizar los
principales
referentes teodricos

Subcategorias

Operaciones

matematicas

Técnica:

Entrevista

semiestructurada

Instrumento: Guia de
entrevista
Preguntas
e ;Cuales son las

dificultades que usted
observa cuando los
estudiantes tienen que
identificar o distinguir
los elementos de la
resta con
reagrupacion?

¢, Coémo describen los
estudiantes la funcién
de cada uno de los

elementos que
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solucionar correctamente el
ejercicio de resta con

reagrupacion.

que fundamenten las
restas con
reagrupacion y la
Taptana Canari.
Realizar el recurso
didactico “Taptana
Canari” a fin de
desarrollar la
comprension en la
resolucion de restas
con reagrupacion en
estudiantes de
EGB.

Elementos de la

resta

Valor posicional

conforma la resta con
reagrupacion?

¢Cuales  son los
errores que los
estudiantes cometen al
aplicar los pasos para

resolver ejercicios de

resta con
reagrupacion?

¢,Coémo promueve
usted que los

estudiantes verifiquen
las  respuestas al

finalizar los ejercicios

de resta con
reagrupacion?

¢ Qué recursos
didacticos utiliza

frecuentemente para
que los estudiantes
distingan cuando es

una resta con

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 86 de 115



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

reagrupacion y cuando
no lo es?

¢Usted utiliza alguna
metodologia en
particular para trabajar
la resta con
reagrupacion 'y su
distincion con respecto
a otro tipo de resta?
¢Cuales  son las
principales dificultades
de los nifos para
ubicar de manera
correcta el minuendo,
sustraendo y
diferencia?

¢, Coémo percibe usted
la capacidad de los
nifos para diferenciar
entre el valor
posicional de las

decenas y las
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unidades al momento
de resolver restas con
reagrupacion?

¢ Qué estrategias
implementa para que
los nifios distingan los
valores posicionales
implicados en los
ejercicios de resta con
reagrupacion?

¢ Qué estrategias
utiliza usted para
ayudar a los
estudiantes a
comprender y aplicar
correctamente el valor
posicional de cada
cifra al realizar restas

con reagrupaciéon?
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Categoria 1: Taptana Canari

Definicion tedrica

Concepto operativo

Objetivos especificos

Subcategorias

Técnica: Entrevista semiestructurada
Instrumento: Guia de entrevista

Preguntas

Duran vy
(2022): describen a la
Taptana Cafari como
de

tiene

Vasquez

un instrumento

calculo que
efectividad a través de
algoritmos simples que

permiten la resolucion

correcta de las
operaciones
aritméticas. Ademas,

mencionan que es un
material concreto que
permite la
representaciéon de los
de

donde el

conceptos
cantidad,

vacio no existe y la

La Taptana Canari es
un material concreto
de calculo proveniente
de la cosmovision
andina que permite
resolver algoritmos
simples de
operaciones

de

cantidad, lo cual actua

aritméticas
mediante procesos
basicos, promoviendo
de

operaciones de forma

a la solucién
eficiente y concreta, al
ser una herramienta
flexible facilita a los

educandos a entender

Identificar las
dificultades que tienen
de

tercer afio de EGB de

los estudiantes

una escuela de la

localidad de Azogues

en la resolucion de
restas con
reagrupacion.

Analizar los principales
referentes tedricos que
fundamenten las restas
con reagrupaciéon y la

Taptana Canari.

Realizar el recurso
didactico “Taptana
Cafhari” a fin de
desarrollar la

Material concreto de

calculo

Recurso didactico

e ;Como describiria usted el papel que juegan
los recursos didacticos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de las matematicas
en tercer afo de Educacion Basica?

e ;COmo conocid esos recursos concretos
didacticos que aplica en su aula?

e ;Podria contarme alguna experiencia
significativa que haya tenido al utilizar
recursos concretos para ensefar la resta
con reagrupacion?

e Cuando planifica sus clases, ¢como
decide qué recursos didacticos utilizar?
¢ Qué factores toma en cuenta?

e . Qué ventajas o beneficios ha notado al
usar materiales manipulativos o visuales
en métodos mas

comparaciéon con

tradicionales?
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cantidad se presenta mejor los ejercicios
como un término matematicos.
ligado a aspectos de la

cosmovision andina.

comprension  en la
resolucion de restas
con reagrupaciéon en
estudiantes de EGB.

Implementar el recurso
didactico en una
planificacién de clase
con el fin de efectuarlo
en el saléon de clases
para la comprension en
la resolucién de restas

con reagrupacion.

¢Ha explorado o conoce materiales
didacticos basados en saberes
ancestrales?

¢, Qué desafios o limitaciones ha
enfrentado al momento de implementar
recursos didacticos variados en el aula de

tercer aino de Educaciéon Basica?

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 90 de 115



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Anexo 2: Formato de los diarios de campo preprofesionales

DIARIO DE CAMPO DE LAS PRACTICAS PRE-PROFESIONALES

INSTITUCION EDUCATIVA:

NOMBRES Y APELLIDOS:

FECHA:

GRADO Y GRUPO:

CATEGORIAS ASOCIADAS
AL OBJETO

SUBCATEGORIAS

ASPECTOS A CONSIDERAR PARA
CADA SUBCATEGORIA

OBSERVACIONES

Restas con

reagrupacion

e Operacion

Matematica

>

Reconoce el sigho que simboliza a
la operacibn de resta con

reagrupacion.

Usa de manera adecuada los pasos
para desarrollar la operacién de

restas con reagrupacion.

Comprueba las respuestas
resolviendo nuevamente los
ejercicios de resta con

reagrupacion.

Distingue cuando es una resta con

reagrupacion y cuando no lo es.

Identifica los valores posicionales
implicados en los ejercicios de

restas con reagrupacion.
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» Menciona apropiadamente los
valores posicionales (unidades y

decenas).

o Valor posicional
» Ubica el valor posicional a cada cifra
al realizar una operacién de resta

con reagrupacion.

» Sefala y distingue los elementos
que integra la resta con

reagrupacion.

> Describe la funcidon de cada uno de

los elementos que conforma la resta

e Elementos de Ia con reagrupacion.
resta
» Ubica de manera acertada el
minuendo, sustraendo y diferencia

en los ejercicios en columna.
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Anexo 3: Formato de la guia de entrevista semiestructurada a la docente

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Objetivo General:

Conocer las percepciones, aprendizajes y métodos que utiliza la profesora para enfrentar
las dificultades que tienen los ninos de tercer afio de Educacion Basica en la resolucion de restas
con reagrupacion a fin de recolectar informacion atil que respalde la propuesta didactica.

Introduccién:

Buenas tardes, mi nombre es Lilian Morocho y actualmente me encuentro desarrollando
mi trabajo de titulacion enfocado en el uso de recursos didacticos para la ensefianza de la resta
con reagrupacion en tercer afio de Educacion Basica. Muchas gracias por brindarme su tiempo
y disposicion para esta entrevista.

La entrevista que voy a realizar tiene un caracter semiestructurado, lo que significa que
tengo una serie de preguntas previamente elaboradas, pero también podré formular nuevas
preguntas a partir de sus respuestas, para conocer con mas profundidad su experiencia como
docente. La finalidad de esta entrevista no es evaluarla, sino recoger informacién valiosa desde
su practica y conocimientos.

La entrevista constara de dos partes:

= La primera parte contiene preguntas generales no relacionadas directamente con la
investigacion, pero que nos permitiran conocer su perfil docente, experiencia, formacion
académica y contexto de trabajo.

» La segunda parte abordara temas directamente relacionados con el uso de recursos
didacticos en el area de matematica, en especial en la ensefianza de la resta con

reagrupacion.
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= Esta entrevista durara aproximadamente entre 1 hora y 20 minutos aproximadamente. Toda
la informacién proporcionada sera tratada con absoluta confidencialidad y se utilizara
exclusivamente con fines académicos. Si en cualquier momento desea pausar o dejar de
responder, puede hacerlo con total libertad.
A continuacién, me gustaria empezar con algunas preguntas para conocer mas sobre su
trayectoria como docente.
o ; Cuanto tiempo lleva trabajando como docente en el nivel de Educacion Basica?
¢ Me puede contar 4 Cual es su formacion académica? y si ¢ ha realizado algunos cursos
de capacitaciones recientemente? ; sobre qué temas?
o ;Cuanto tiempo lleva ensefiando en el tercer afio de Educacién Basica?
o ;Qué materias imparte actualmente y cual considera que es su area de mayor fortaleza?
PREGUNTAS
Sub 1. Operaciones matematicas
1. ¢Cudles son las dificultades que usted observa cuando los estudiantes tienen que
identificar o distinguir los elementos de la resta con reagrupacién?
2. ;Cémo describen los estudiantes la funcion de cada uno de los elementos que
conforma la resta con reagrupacion?
3. ¢Cuales son los errores que los estudiantes cometen al aplicar los pasos para resolver
ejercicios de resta con reagrupaciéon?
4. ;Cbomo promueve usted que los estudiantes verifiquen las respuestas al finalizar los
ejercicios de resta con reagrupaciéon?
5. ¢Qué recursos didacticos utiliza frecuentemente para que los estudiantes distingan

cuando es una resta con reagrupacion y cuando no lo es?
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6.

¢Usted utiliza alguna metodologia en particular para trabajar la resta con

reagrupacion y su distincién con respecto a otro tipo de resta?

Sub 2. Elementos de la resta

7.

¢ Cuadles son las principales dificultades de los nifios para ubicar de manera correcta
el minuendo, sustraendo y diferencia?

¢, Coémo percibe usted la capacidad de los nifos para diferenciar entre el valor
posicional de las decenas y las unidades al momento de resolver restas con

reagrupacion?

Sub 3. Valor posicional

9.

10.

¢ Qué estrategias implementa para que los nifios distingan los valores posicionales
implicados en los ejercicios de restas con reagrupacion?
¢, Qué estrategias utiliza usted para ayudar a los estudiantes a comprender y aplicar

correctamente el valor posicional de cada cifra al realizar restas con reagrupacion?

Recurso didactico

11.

12.

13.

14.

15.

¢, Como describiria usted el papel que juegan los recursos concretos didacticos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas en tercer ano?

¢, COmo conocid esos recursos concretos didacticos que aplica en su aula?

¢ Podria contarme alguna experiencia significativa que haya tenido al utilizar recursos
concretos para ensefar la resta con reagrupacion?

Cuando planifica sus clases, ¢cdémo decide qué recursos didacticos utilizar? ;Qué
factores toma en cuenta?

¢ Qué ventajas o beneficios ha notado al usar materiales manipulativos o visuales en

comparacion con métodos mas tradicionales?
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16. ¢ Ha explorado o conoce materiales didacticos concretos basados en saberes
ancestrales?

17. ; Qué desafios o limitaciones ha enfrentado al momento de implementar recursos
didacticos concretos variados en el aula de tercer afio?

18. ¢ Qué tipo de recursos didacticos considera que aun no ha utilizado, pero le gustaria
incorporar en sus clases de Matematica? ;Por qué?

19. ;Qué apoyo considera necesario (institucional, formacion, materiales) para
implementar con mayor efectividad el uso de recursos didacticos en Matematicas en
su practica docente?

Cierre:

20. ¢ Estaria dispuesta aplicar nuevos recursos didacticos que favorezcan la comprension
y el aprendizaje de las restas con reagrupacion? ;De qué manera?

21. ¢ Quisiera comentar algo que no se haya contemplado en esta entrevista?

Agradecimiento:

Quiero expresar mi mas sincero agradecimiento por su amable disposicion para participar
en esta entrevista. Su tiempo, experiencia y compromiso con la ensefianza enriquecen en gran
medida este estudio, y sus aportes resultan fundamentales para comprender mejor las
estrategias y herramientas que promueven el aprendizaje de la resta con reagrupacién en tercer
afio. Valoro profundamente su apertura al compartir practicas, desafios y reflexiones
pedagdgicas, lo cual aporta una perspectiva valiosa y contextualizada para desarrollar una
propuesta didactica culturalmente pertinente y efectiva. Le reitero mi gratitud por su colaboracién

y generosidad al brindar detalles que nutren este trabajo académico.
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Anexo 4: Formato de la guia de analisis documental
GUIA PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL

Objetivo General:

Comprender como se ensefia el contenido de la resta con reagrupacion en el tercer afio
de Educacién General Basica, a través del analisis de los documentos curriculares oficiales y las
planificaciones elaboradas por la docente. Este analisis permite conocer si existe una relacion
coherente entre lo que se planifica, los recursos que se proponen, las estrategias que se usan y
lo que realmente sucede en el aula.

Objetivos especificos:

e Revisar si el contenido de resta con reagrupacion esta presente en el Curriculo
Nacional de Educacion General Basica y en las planificaciones de Matematica de
los tres trimestres del afio escolar.

e Observar si en las planificaciones se proponen recursos didacticos adecuados,
como el uso de material concreto para ensefar la resta con reagrupacion.

e Analizar qué tipo de actividades propone la docente para ensefiar esta destreza,
y si estas permiten que los estudiantes comprendan el procedimiento de forma
clara, participen activamente y trabajen de manera colaborativa.

e Revisar como se piensa evaluar el aprendizaje de los estudiantes, es decir, si se
mencionan instrumentos como pruebas, rubricas o actividades de
retroalimentacion, y si se consideran formas de apoyar a quienes tienen

dificultades.
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e Comparar lo que dicen los documentos con lo que realmente hace la docente en
el aula, segun lo observado y registrado en los diarios de campo, para identificar
aspectos que estan funcionando bien y otros que podrian mejorarse.

Introduccién:

Esta guia de analisis documental ha sido elaborada en el marco del trabajo de integracion
curricular titulado “Taptana Cafiari como recurso didactico para mejorar la resolucion de restas
con reagrupacion en estudiantes de tercer afio de Educaciéon General Basica”. En este sentido,
el propdsito de esta guia es recopilar y analizar informacién contenida en documentos
importantes como el Curriculo Nacional de Educacion General Basica y las planificaciones
trimestrales del area de Matematica, con el fin de comprender como se ha planificado y como se
esta llevando a cabo la ensefianza de la resta con reagrupacién en el aula. El analisis de estos
documentos permite establecer si existe coherencia entre lo establecido en el curriculo, lo
planificado por la docente y lo observado en la practica pedagdgica. Asimismo, esta guia
proporciona un marco para identificar fortalezas y debilidades en el uso de recursos, estrategias
y evaluaciones asociadas al desarrollo de esta destreza matematica.

Aspectos a analizar

Presencia del contenido de resta con reagrupacion
1. ¢ El Curriculo Nacional (2016) incluye explicitamente la destreza relacionada con restas con
reagrupacion, tal como la destreza M.2.1.217?
2. ¢Las planificaciones trimestrales consideran el contenido de resta con reagrupacién de
manera clara y pertinente al nivel de tercer afo?

3. Secuencia légica y progresiva del aprendizaje
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4. ¢El Curriculo establece una progresion adecuada para la ensefianza del tema, desde lo
basico a lo complejo?

5. ¢Las planificaciones reflejan esta progresion a lo largo de los tres trimestres?

Estrategias y recursos didacticos propuestos

6. ¢Se promueve el uso de materiales concretos para facilitar la comprensiéon del concepto?

7. ¢lLas planificaciones incluyen actividades practicas, dinamicas y contextualizadas que
faciliten el aprendizaje?

8. ¢Se contemplan recursos visuales y manipulativos para apoyar la ensefanza?

Atencion a estudiantes con dificultades

9. 4 El Curriculo ofrece orientaciones para atender a estudiantes que presentan dificultades con
la resta con reagrupacion?

10. ¢Las planificaciones contemplan estrategias, adaptaciones o apoyos especificos para
estudiantes con estas dificultades?

Evaluacion y retroalimentacién del aprendizaje

11. ¢ Se establecen en los documentos instrumentos y métodos claros para evaluar la destreza
de la resta con reagrupacion?

12. ¢ Se consideran mecanismos para retroalimentar y reforzar el aprendizaje?

Integracioén del enfoque intercultural

13. ¢ El Curriculo incorpora un enfoque intercultural que vincule el contenido con la cultura y
cosmovision local?

14. ; Las planificaciones integran recursos como la Taptana Cafari y actividades que conectan
el aprendizaje con el contexto cultural?

15. Coherencia entre curriculo, planificaciones y practica docente

16. ¢ Existe alineacioén entre lo establecido en el Curriculo Nacional y lo que planifica la docente?
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17. ¢Las planificaciones se ajustan a las necesidades reales del aula y la problematica
identificada?
Anexo 5: Formato de consentimiento informado a los estudiantes
Carta de autorizacion para publicacion de trabajos, videos o fotografias del
estudiante de la escuela
Estimado padre/madre o representante legal:

Me dirijo a usted para solicitar su autorizacién para que los practicantes de la Universidad

Nacional de Educacion (UNAE), de la carrera de Educacion Basica, noveno ciclo, paralelo 1, que

realizan sus practicas preprofesionales en la Educativa Emilio Abad () -videos (__ )desu

nifno/a dentro del aula, asi como también durante las actividades escolares, Unicamente con fines
educativos y de investigacion.

Si da su autorizacion, la UNAE podria publicar con fines académicos y de investigaciéon en

diversos formatos las fotografias, videos, muestras del trabajo que haya realizado su nifio/a. Las

publicaciones podrian ser: boletines (en linea y forma impresa), Internet, sitios web intranet,
revistas, periddicos locales y en el Repositorio de la Biblioteca de la UNAE.

Al firmar el presente consentimiento usted estaria de acuerdo con lo siguiente:

e Se puede reproducir la fotografia de su nifio/a ya sea en color o en blanco y negro.

e La UNAE no usara los videos o fotografias para ningun fin que no sea la educacion de los
practicantes, la promocidon general de la educacion publica o de la UNAE, en los trabajos
realizados en las practicas preprofesionales y de investigacion, es decir, no lo utilizara con
fines comerciales y publicitarios.

o Todas las fotografias tomadas se conservaran sélo por el tiempo que sea necesario para los

fines anteriormente mencionados y seran guardadas y desechadas en forma segura.
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o La UNAE actuara con la normativa ecuatoriana vigente relacionada a proteccién de derechos
de nifios, nifias y adolescentes.

¢ La UNAE puede garantizar que no se le podra identificar por su fotografia o trabajo al nifo/a.

Auln en los casos permitidos por la ley, no se podra utilizar publicamente la imagen de un
adolescente mayor de quince afios, jsin su autorizacion expresa; ni la de un nifio/a o adolescente
menor de dicha edad, sin la autorizacion de su representante legal, quien sélo la dara si no
lesiona los derechos de su representado.

Si esta de acuerdo en permitir que los estudiantes de la UNAE tomen fotografias ()
- videos de su nifio/a y las publique de la manera detallada anteriormente, sirvase completar el
formulario de consentimiento y devuélvalo a la escuela antes del 10 de mayo

Este consentimiento, si esta firmado, estara vigente hasta el momento que usted informe
a la escuela de lo contrario.

Formulario de Consentimiento para Publicacion de Trabajos o Fotografias del
Alumno

De conformidad a lo dispuesto en el inciso final del articulado 52 del Codigo de la Nifiez
y Adolescencia, estoy de acuerdo, sujeto a las condiciones establecidas antes expuestas, en que
se tomen fotografias o videos de mi representado durante actividades escolares, para ser usadas
por la UNAE en la educacion de los alumnos y promocién de la UNAE y educacion publica. Asi
mismo estoy de acuerdo en la publicacion de fotografias y muestras de trabajos de mi nifio/a.
Por lo que no exigiré retribucion alguna por su uso.
Comunicaré a la UNAE si decido retirar esta autorizacion.
Nombre del/la estudiante. ..o

Nombre completo padre/madre/representante legal.....................coooiiin.
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Cedulade ciudadania.......c.c.eeeeiiii e,

Firma del padre/madre/representante legal: ..o

Anexo 6: Formato de consentimiento informado a la docente
PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA SOLICITUD DE
ENTREVISTAS A LOS PARTICIPANTES

Estimado/a participante,
Le pedimos su apoyo en la realizacion de una investigacion conducida por Lilian Katherine
Morocho Gualan estudiante de la carrera de Educacion Bésica la Universidad Nacional de
Educacion (UNAE), asesorada por la docente....... La investigacion, denominada “Taptana
Canari como recurso didactico para mejorar la comprension de restas con reagrupacion en tercer
afo de Educacion General Basica”, tiene como propdsito mejorar la comprension en la resolucion
de restas con reagrupacion en estudiantes de tercer afio de EGB mediante, el desarrollo de una
planificacién de unidad didactica.
Se le ha contactado a usted en calidad de docente. Si usted accede a participar en esta
entrevista, se le solicitara responder diversas preguntas sobre el tema antes mencionado, lo que
tomara aproximadamente entre 1 hora y 10 minutos. La informacion obtenida sera unicamente
utilizada para la elaboracion de una tesis. A fin de poder registrar apropiadamente la informacion,
se solicita su autorizacion para grabar la conversacion. La grabacién y las notas de las entrevistas
seran almacenadas unicamente por la investigadora en su computadora personal protegida
mediante contrasefia por un periodo de tres afnos, luego de haber publicado la investigacion, y
solamente ella y su asesora tendran acceso a la misma. Al finalizar este periodo, la informacion

sera borrada.
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Su participacion en la investigacién es completamente voluntaria. Usted puede interrumpir la
misma en cualquier momento, sin que ello genere ningun perjuicio. Se considera que este estudio
implica un riesgo minimo para usted. Ademas, si tuviera alguna consulta sobre la investigacion,
puede formularla cuando lo estime conveniente, a fin de clarificarla oportunamente.

Al concluir la investigacion, en el correo electrénico o medio de contacto que le solicitaremos, le
enviaremos un correo que le permita conocer los resultados del estudio realizada.

En caso de tener alguna duda sobre la investigacion, puede comunicarse al siguiente
correo electrénico:

Yo, , doy mi consentimiento para

participar en el estudio y autorizo que mi informacion se utilice con fines investigativos.

Asimismo, estoy de acuerdo que mi identidad sea tratada de manera
(marcar una “X” de las siguientes opciones):

Declarada, es decir, que en la investigacion se hara referencia expresa
de mi nombre.

Confidencial, es decir, que en la investigacion no se hara ninguna
referencia expresa de mi nombre y el investigador utilice un cdodigo de
identificacion o pseuddénimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de

consentimiento informado.

Firma de la participante

Nombre completo de la participante:
Fecha:

Correo electrénico de la participante:
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Firma del investigador responsable

Nombre del investigador responsable:

Fecha:

Anexo 7: Carta de presentacion del proyecto de investigacion al contexto educativo

CARTA DE PRESENTACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION AL CONTEXTO

EDUCATIVO

El presente proyecto surge de la necesidad de abordar las dificultades y dudas que he observado
durante mis actividades investigativas en relacion con las restas con reagrupacion. En este
contexto, mi proyecto de investigacién tiene el siguiente titulo “Taptana Canari como recurso
didactico para mejorar la resolucion de restas con reagrupacién en tercer afio de Educacion
General Basica”. Este proyecto no surge unicamente con la finalidad de abordar un tema
relevante para mi formaciéon como docente-investigador, sino también para contribuir al avance
del conocimiento en el campo de la educacion y al fortalecimiento de mejores practicas en
nuestras aulas. Se llevara a cabo mediante un conjunto de actividades integrales que incluyen
observaciones en el aula, la recopilacién y analisis de datos relevantes. Me gustaria contar con
su apoyo Y colaboracion en esta iniciativa, ya que su respaldo institucional es fundamental para
garantizar el éxito y la efectividad del proyecto.

¢CUAL ES EL OBJETIVO?
Mejorar la comprension en la resolucion de restas con reagrupacion en estudiantes de tercer afio
de una escuela de educacién basica de Azogues mediante, el desarrollo de una planificacion.

CONFIDENCIALIDAD

Bajo ninguna situacién se publicara en los documentos oficiales el nombre de las

personas que participan en estos encuentros o cualquier informaciéon personal que pueda
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identificarlas. Los nombres reales seran cambiados por el pseudonimo en las transcripciones e
informes (en caso de ser necesario de usar algun nombre diferente). Los documentos seran
resguardados debidamente y sélo el equipo de investigacion tendra acceso a estos.
En el caso de fotografias o imagenes donde se evidencie el rostro o datos personales de las/los
participantes, estos seran censurados, salvo previo consentimiento de las personas involucradas.
Igualmente, comentarios fuera de las transcripciones o de los espacios disefiados para la
construccion de datos, seran excluidos, salvo previo consentimiento de las personas
involucradas.

RIESGOS Y BENEFICIOS DE PARTICIPAR
No existe ningun riesgo al participar en este estudio; su colaboracion no le supondra conflicto
alguno con la universidad, con sus superiores, con sus companeros(as) o con sus estudiantes,
puesto que se trata de una investigacién con fines cientificos y académicos, ademas de que toda
informacion personal sera bien protegida. Por el contrario, su colaboracién aportara en diferentes
niveles:
En un nivel cientifico, para la construcciéon de un corpus teérico, epistemolégico y metodolégico
sobre el tema, y un corpus investigativo de reflexién y discusién critica sobre su rol en la
formacion docente.
En un nivel de innovacion, para la transformacién del proceso de ensefianza-aprendizaje del
grupo de estudiantes participantes en esta investigacion.
En un nivel técnico, para el disefio de una guia de actividades para mejorar los aprendizajes y
reflexiones de los estudiantes participantes.
Asimismo, con la informacién que nos brinde podremos ofrecer recomendaciones y propuestas
gue aporten a la consolidacion de la investigacion educativa como un campo interdisciplinar de

conocimiento en Latinoamérica, particularmente en los espacios de difusidon de conocimiento
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ecuatorianos. Igualmente, consider6 que la difusion de este trabajo es necesaria para la
democratizacion del conocimiento y la profesionalizacion de las y los docentes ecuatorianos.

Quedo a su disposicion para ampliar cualquier informacién que requiera sobre el proyecto.
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Anexo 8: Validacion de los instrumentos

FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO PARA UN INSTRUMENTO

UNAE

Instrucciones: A confinnacion, se le hace legar el instumento de recoleccion de datos

enfrevista semuestructurada, el cual permfira recoger informacion para la presente mveshizacion

tifulada: “Taptana Cafiani como recwrso didactico para mejorar la comprension de restas com

reagrupacion en tercer ano de Educacion General Basica™.

Por lo tanto, se le solicita que tenza a bien evaluar el instrumento, realizando, de ser el caso, las

observaciones v sugerencias necesanas para efectuar las commecoones perfinentes. Los cntenos

de valhidacion de contemido se presentan a confimuacion:

Agradecemos de antemano su valoso aporte academico v profesional en este proceso de

vahdacion.
Crtenos Detalle Cahficacion
El item'pregunta pertensce z la
S yficianc categona “restas con reagrupacion” ¥ a | 1: de acuerdo
fE la subcategora “recursos didacticos™, ¥ | 0: en desacuerdo
es suficiente para su medicion.
El ttemn 'pregunta se comprende
Claridad ﬁcﬂ.menre- es -:le.-: I, =1 redaccion 1 de acnerdo
smiactica ¥ semantea es adecuada. 0: en desacuerdo
. El item pregunta fene relan?u:rn logica 1-dea )
Coherencia con los objetivos v categonas del 0- en deszcuerdo
estudio, parbicularmente con el uso de ’
recursos didachicos ancestrales.
. El 1te1:|:|.preg'|.1.ul:i es ESIE:I.-ELE.]. para la 1-dea )
Felevancia mvestgacion, aportz nformacion 0- en desacuerdo

importante sobre la prachica docente v el
uso de recursos didacticos.
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Sub cairgoria

Pregunias

SUFIC1
EMCIA

CLARID
ALr

RELEYW

ANCIA

s

k.

iCudles son las dificultades que usted observal

tuando los estudiantes tlenem que identificar o
distimpudr los elementos de [a resta con

reagrupacian?

FC0me0 describen bos esudianies In fimcidin
cada wed de ks elemenios Qe conforma
resia con reagnapac|GeT

JCuales S0 Joe ermidhes Qise bas estudiantes
comelen & mplicar kos pascs para  pesalver
ejercicios de resia con reagrupacian?

JCdmo promucve usted gee bos esiudianses
werifiquen  las  respuesies  al  finalizser oS
ejercichos de resiz con reamupacion®

.:,ﬂuép:curmd'-u_ticllnu:miﬁﬂ.ﬁ'ﬂmm
para que bos eshediamies distingan cuamda o=
muna resta con reagrupscion i cuands no o es?

ilsted utiliza algens metodobogia en particulan
para abajar la resia con resgnspaciin ¥ =
distineihin con respecho 3 ofro fipo de resta?

embns de

fCuiles som las principales dificullades de |
mios pea wbicar de manera cormecia
minoendn, sustraendoe v diferencia?

LCamo percibe usted la capacidad de los niflos
para diferenciar emire el valor posicional de lax
deeniis v las umidedes all momenia de resolver
FENLAS GO Felgrnmcifn T

Yalor
posicEana

JQué estraiegias implements para g kos mifos

distingan los valorss posicionales mnplxados o
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los sjercicios de nelas Con reaznanee i T

1 O esralepsss uliliza usicd pars aysdsr a los
earndisntes a comgneadsr v aplicar
comreciaments el valor posicional de cada cifra
al realizar resias con reagrupaciin?

ool ol -t

E1. pCdmo describisia wmed el papel ques jpaegan bos
recursos didficticos en gl procese de enseflanzs-
apremsdizaje de las peatemmdbicas en tercer afio d= |
Edwcaciion Bésica?

12, OO0 codescid 505 MCUrsOs Ghncnmelos
diidéctioos que aplica en o aula?

13. jPodra comlames al pusa experiencia
significativa que haya tenido 2l uillizar recurses
conEelos para encsetar la resia con
rEAE i pac b T

L, Chrmando plamifica e clases, @ cOmo decide queé
recarscs didicticos milizar? pOud fcores ioma)
=n cuesnla’?

I5. JChsd venmjas o beoeficios ba notsdo al usar
mmieriales manipulativoes o visuales on
comparnciin con metodos meis tradscionakesT

=

L

16. (Ha explorado o conoes materinles deddcticos
bassfos &0 sabores ancestrales™

7. ;heé desalsas o limilacsones ha enlrentado al
momenio de implemeniar recorsos didsciboos
wvarindos &n &l aula de tercer W% de Edscacstn
Bdsica?

—

1&. ;Quéﬁpod:mu;ms diddclicos consedera gue
min iy ba wtilizado, pero e gustacia incorgeorar
en sus clases de Maremdtoa? Por qué™

U9, pud apsovo comsidera mecesario Cinstinscional.
formacian, materiales) psa implermsentar oom
masor efectividad el use de recursos didbdctioos
e o prictics SocenoeT

OESERYACINES GGEMNERALF-S-

_,‘}_..’IJ"E_F J_%I{;:Tp_ EL!._E__I_,__”-,__,W#:: =
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Vitnu

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

Nonbre del Im.lmmtul.i:. Fn]:ltl.ml'.l sumrn:u'murﬂa
Objetivo del imstramento anoter lis percepeionss, mprendizsies ¥ métodos que uiliza 1o

fesara para enfrentar las difioaiades que Genen Bos nifios de serces

o de Educacidn RBisica en la resolucidn de restss con reagrupaciin o

fin de recolectar informaciin Gt que respalde la investigacion.
Hu-hrﬂ_uptidn_mmpem 1
Diocumento de ideatida “mﬂ:?J
u:lnn r _Il IL
Area deesperienci proesoal "L"”J'jiw"“"i . I;E:&Mﬂ i
Afies de experiencis en ¢l drca 7 i
&l L Slisg "
| Magimo prade acsdémico N a'!"vﬂf,a,r;

Insiifucan

f L b A /L(/; é el
Firma ' 3

/
s
Iéfﬁf f—
Sl =
| | S — _I.:i-

Frcha —— a1y ?_,.-‘.r_ |".'I':'. ﬁ:,-:"l",'.r o

Nota. Validacion de los instrumentos por expertos
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO
mombre del mnsirumento rf,nqrﬁiim semiesirusturada

Dbjetive del imstruments KConocer las percepciancs, sprendizajes ¥ miélodos que uliliza |
profesora para enfrentar |as dificubiades que tienen los nifios de tercer
bt de Educacidn Bisica en la resolision de restas con reazrupacioe 8
¥in de recoleciar informacion Ol que respalde la myvestizacion.

‘ﬂ:nhru]rlpﬂhd-m ddﬂp’m HH lLl:l.-".-..r.l-l"-Fl..- Ff-iiﬂiﬁﬂ EI | biA EB‘E—T-E":I.

Documento de identidad ols 2qcg 42

Area de experiencia profesional 1 -~ | : E : , : £ J.:_.FM

J!._juﬂfturhrrhdnnﬂin.u -,E.‘j % i |

Matima grado seadémico - o oo © |

Nacionaliad : Poag hZe

Insirtucicn

i i ol E,rmimi' Taeconall do f:._-[,.@ﬁ
 Cargo | Tl Uehond e
Firma L

e 'I'=-'

Nota. Validacion de los instrumentos por expertos
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UNAE

T

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

[ Nombre del instrumsate T [Emevisa semiesenmads
Objetivo del instrumento onoeer las pm:-uptimu,. ;,urnmim y métodos que wiiliza [a
lesora para enfrentar las dificnliades que tienen los mifios de Jerder]
afio de Educacion Basica en la resolucion de restas con reagrupacion J
fin d¢ recalectar informeiin Uhil que respalde la myvestigacion.
Nombres y apellidos del experto L1ls Mauriclo Beramants Fajardo
Documenta de identidad TN
Area de experiencin profesional Diocencia e mvestipacion en Clencias Sociales
_.Hﬁ[lldl!f..lpll'hﬁl en &l drea |18 afios o
Maximo Grade Acadimico Dacior
Nacionalidad Ecualoriana
Institucidn LINAE
Cargo ) | Docenie-mvestigador
Firma FI
e'
Fecha - x‘illfi'l'.l:lé'—fl?ﬂi-]_ :

Nota. Validacion de los instrumentos por expertos
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Anexo 9: Fotografias de la propuesta implementada en el contexto educativo
Fotografia 1

Narracién del cuento “Kushilla Yupashpa”

——

L

TLL

Nota: inicio de la intervencién de la Taptana Cafari como recurso didactico para
representar los valores posicionales de la resta.

Fotografia 2

Presentacion de la Taptana Canfari

fe ': 1 -
o L <

Nota. Inicio de la intervencion de la Taptana Cafiari como recurso didactico para

representar los valores posicionales de la resta.
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Fotografia 3

Actividades realizadas durante la primera intervencion

[LTGEE ﬁ'
4

sso0c00as

EY
&

‘uuc::oo
. #BGG00CE
[T

Nota. Inicio de la intervencién de |la Taptana Cafiari como recurso didactico en restas.
Fotografia 4

Uso de la Taptana Caniari para resolver ejercicios de restas con reagrupacion
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Nota: tercera sesion de la intervencién de la Taptana Cafari.

Fotografia 5

Resolucion de ejercicios de restas con reagrupacion usando la Taptana Cafiari

Nota. Cuarta sesion de la intervencion de la Taptana Cafari para mejorar la resolucion

de restas con reagrupacion.
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