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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo analizar el enfoque intercultural presente tanto en
el libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado de Educacion General Basica como
en la practica docente en una institucion educativa de la ciudad de Cuenca, con el fin de
comprender como los contenidos propuestos en el material oficial se concretan en el aula 'y
contribuyen a los procesos de ensefianza y aprendizaje. El estudio se desarrolla desde un
enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y mediante el método etnografico, lo que
permite aproximarse a la realidad educativa desde la perspectiva de los actores involucrados y
del contexto escolar. Para la recoleccion de la informacion se emplearon técnicas como el
analisis documental del libro de texto y del curriculo nacional, la observacion participante en el
aula y la entrevista semiestructurada aplicada a la docente del grado. Los resultados
evidencian que el texto escolar incorpora elementos culturales diversos, principalmente desde
una dimension simbdlica, visual y descriptiva, orientada al reconocimiento de la diversidad
cultural del pais; sin embargo, estos contenidos no siempre generan espacios de reflexion
critica ni promueven el didlogo intercultural entre los estudiantes. Asimismo, se observa que la
profundizacion y el aprovechamiento pedagégico del enfoque intercultural dependen en gran
medida de la mediacion docente, de sus estrategias didacticas y de su comprension del
enfoque. En conclusién, se identifica una brecha entre el enfoque intercultural planteado en el
curriculo nacional y su concrecién en la practica educativa cotidiana, lo que evidencia la
necesidad de fortalecer practicas pedagoégicas criticas, contextualizadas y coherentes con la

realidad sociocultural de los estudiantes

PALABRAS CLAVES: interculturalidad, libro de texto, Lengua y Literatura, practica docente,

Educacion General Basica.
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ABSTRACT

This research analyzes the intercultural approach present in the second-grade
Language and Literature textbook of General Basic Education and its application in
teaching practice at an educational institution in the city of Cuenca. The objective of the
study is to examine how intercultural content included in the official textbook is
addressed in the classroom and how it contributes to teaching and learning processes.
The research is developed from a qualitative approach, under the interpretive paradigm,
using an ethnographic method that allows an in-depth understanding of the educational
context and classroom dynamics. Data collection techniques include documentary
analysis of the textbook and the national curriculum, participant observation during
classroom activities, and a semi-structured interview conducted with the classroom
teacher. The findings reveal that the textbook incorporates diverse cultural elements
mainly through symbolic, visual, and descriptive representations aimed at recognizing
cultural diversity. However, these contents do not consistently promote critical reflection
or intercultural dialogue among students. The study also shows that the effective
development of the intercultural approach largely depends on teacher mediation,
pedagogical strategies, and the teacher’s understanding of intercultural education. In
conclusion, the research identifies a gap between the intercultural approach proposed in
the national curriculum and its implementation in daily teaching practice. This situation
highlights the need to strengthen critical, contextualized, and reflective pedagogical
practices that respond to the sociocultural realities of students and promote meaningful

intercultural learning in the classroom.

KEYWORDS: interculturality, textbook, Language and Literature, teaching practice, Basic

General Education.
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CAPITULO 1

Introduccion

En el contexto educativo ecuatoriano, la interculturalidad constituye un eje fundamental
para la construccion de una sociedad mas justa, inclusiva y respetuosa de la diversidad cultural y
lingiiistica que caracteriza al pais. Desde esta perspectiva, el sistema educativo tiene la
responsabilidad de promover una formacion integral que valore los saberes, las identidades y las
practicas culturales de los distintos pueblos y nacionalidades, especialmente desde los primeros

anos de escolaridad.

En este marco, el curriculo nacional de Educacion General Basica plantea la
interculturalidad como un enfoque transversal que debe estar presente tanto en los contenidos
como en las practicas pedagdgicas. No obstante, su concrecion en el aula depende en gran
medida de los materiales educativos, particularmente de los libros de texto, asi como de la
mediacion docente y de las estrategias didacticas empleadas durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por ello, resulta necesario analizar de qué manera este enfoque se incorpora y se

desarrolla en los textos escolares y en la practica educativa cotidiana.

El presente trabajo de titulacidon tiene como proposito analizar la incorporacion del
enfoque intercultural en los libros de texto de segundo grado de Educacion General Bésica, con
énfasis en el area de Lengua y Literatura, asi como su relacion con el curriculo nacional y su
aplicacion en el aula. Para ello, se realiz6 una investigacion de enfoque cualitativo, apoyada en
técnicas como el andlisis documental, los diarios de campo, las entrevistas a docentes y la
observacion de clases, lo que permitido comprender el tratamiento de la interculturalidad desde

distintas dimensiones del proceso educativo.

Este estudio adquiere relevancia en tanto aporta una mirada critica sobre los avances y
limitaciones en la implementacion del enfoque intercultural en la educacion bésica, evidenciando
la necesidad de fortalecer su caracter pedagogico, reflexivo y contextualizado. Asimismo, los

resultados buscan contribuir a la mejora de las practicas docentes y al uso consciente de los
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textos escolares como herramientas clave para la formacion de estudiantes capaces de reconocer,

valorar y convivir en la diversidad cultural del Ecuador.

1.1. Problematica:

La presente investigacion se desarrolld en una unidad educativa ubicada en la ciudad de
Cuenca, especificamente en el sector de Turi-Guzho. Esta institucion cuenta con una
infraestructura adecuada para el desarrollo del proceso educativo, dispone de aulas destinadas a
los niveles de Educacion General Basica desde Inicial hasta décimo grado, y posee un equipo
docente asignado a cada nivel educativo. Asimismo, la institucion es dirigida por una rectora que
ejerce un liderazgo de cardcter democratico, promoviendo la participacion activa de toda la

comunidad educativa, lo que favorece un clima escolar colaborativo y respetuoso.

En este contexto institucional, la practica se desarrollo en segundo grado de Educacion
General Basica, conformado por estudiantes cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 afios, con un
promedio de entre 21 y 25 estudiantes por aula. Es importante precisar que el proceso de
observacion se realizo en dos periodos académicos diferentes, lo que implico trabajar con dos
docentes distintos a cargo del mismo grado. Esta situacion permitié identificar diversas formas
de organizacion del aula, metodologias de ensefianza y estilos pedagdgicos, enriqueciendo el

andlisis al posibilitar una comparacion entre ambas experiencias educativas.

Durante la observacion, se evidencio que cada docente desarrollaba su labor educativa
desde enfoques metodologicos distintos, tanto en la planificacion de actividades como en la
ambientacion del aula y en las estrategias de ensefianza empleadas. Estas diferencias influyeron
en la dindmica de aprendizaje de los estudiantes, quienes, en varios momentos, asumieron un rol

activo en la construccion de su propio conocimiento, favoreciendo el aprendizaje autonomo.

Sin embargo, a pesar de las condiciones institucionales favorables y del compromiso
docente, se identifico la necesidad de analizar de manera mas profunda como se integra el
enfoque intercultural tanto en el uso del libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado
como en la practica pedagogica cotidiana. Esto resulta relevante considerando la diversidad

cultural presente en el contexto educativo y la importancia de que los procesos de ensefianza-
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aprendizaje promuevan el respeto, la valoracion de las diferencias y la convivencia armoénica

desde edades tempranas.

En este sentido, la contextualizacion del segundo grado permite comprender el escenario
real en el que se desarrolla la practica docente y evidenciar los desafios existentes para una
aplicacion efectiva del enfoque intercultural, no solo desde los contenidos curriculares, sino
también desde las metodologias, actitudes y estrategias pedagogicas que se implementan en el

aula.

La educacion intercultural en el sistema educativo ecuatoriano tiene como proposito
fundamental generar un cambio significativo en la forma en que se concibe la ensenanza y el
aprendizaje. Este enfoque debe ir mas alla de la incorporacion de contenidos culturales al
curriculo; su objetivo es construir un espacio educativo en el que se reconozca, valore y respete
la diversidad cultural del aula. Segun la UNESCO (2006), la interculturalidad implica una
interaccion equitativa entre distintas culturas, fomentando el didlogo y el respeto mutuo como
base para la construccion de nuevas formas de convivencia. Este enfoque enriquece el proceso
educativo, fortalece la identidad cultural de los estudiantes y contribuye a una sociedad mas justa

y cohesionada.

Es importante destacar que la interculturalidad no debe entenderse como un concepto
exclusivo de comunidades indigenas o rurales. En los contextos urbanos también es fundamental
promover el respeto por la diversidad cultural, ya que la convivencia entre distintos grupos
étnicos y sociales forma parte de la vida cotidiana. En este sentido, cada cultura aporta saberes,
experiencias y valores que enriquecen el proceso educativo y permiten que todos los estudiantes,
sin importar su origen, se sientan incluidos, respetados y valorados. Diversos estudios respaldan
esta vision; autores como Ayala Mora (2014, p. 9), Aceldo y Quito (2021) y Quichimbo et al.
(2022) coinciden en que la educacion intercultural es clave para fomentar el respeto mutuo y la
valoracion de la diversidad. No se trata inicamente de reconocer las diferencias, sino de generar
espacios educativos donde estas se integren como oportunidades de aprendizaje y convivencia.

Desde esta perspectiva, la interculturalidad no solo funciona como una herramienta pedagogica,
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sino que se consolida como un ideal educativo y social orientado a la construccion de una

sociedad mas equitativa y democratica.

Por su parte, Walsh (2009) advierte que si la interculturalidad no se implementa de
manera auténtica y practica, corre el riesgo de convertirse en una estrategia superficial que
termina asimilando las culturas minoritarias a la dominante. Esta critica subraya la urgencia de
aplicar la interculturalidad de manera real y comprometida, evitando la reproduccion de formas

de exclusion y discriminacion historicamente arraigadas.

En el &mbito de los materiales educativos, investigaciones internacionales como la de
Sumonte Rojas, Fuentealba Fuentealba y Sdnchez Sanchez (2022) revelan que, en Chile, los
libros de texto no desarrollan adecuadamente el enfoque intercultural. Su tratamiento se limita a
ciertas unidades tematicas y se enfoca principalmente en la dimension del conocimiento, sin
considerar aspectos actitudinales o de convivencia. Esta limitacion genera una desconexion entre
el curriculo oficial y la practica pedagogica e impide una formacion integral del estudiante en

términos de interculturalidad.

De forma similar, Marolla Gajardo (2019) observa que, aunque los textos escolares
incluyen referencias a temas como etnias y migracion, su abordaje es superficial y responde a
una vision oficialista que no cuestiona el orden social establecido. Esta falta de profundidad
puede generar una comprension reduccionista de la interculturalidad y dificultar el desarrollo de

una conciencia critica en los estudiantes sobre los desafios socioculturales actuales.

En el caso de los libros de texto dirigidos a estudiantes no nativos del espafiol, Granda
(2003) senala que la interculturalidad se aborda como un complemento anecddtico, sin integrarse
de manera significativa al proceso de aprendizaje del idioma. Esto limita las oportunidades de los
estudiantes para interactuar de forma respetuosa y eficaz en contextos culturales diversos, reduce

el potencial transformador de la educacion intercultural.

En Ecuador, Cevallos y Garcia (2020) distinguen dos enfoques fundamentales: la
educacion intercultural bilingiie, orientada a preservar las lenguas y saberes de los pueblos

indigenas, y la educacion intercultural general, que debe aplicarse en todas las instituciones
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educativas del pais. Ambos enfoques son esenciales para garantizar una educacion inclusiva 'y
respetuosa de las diferencias. Sin embargo, su implementacion enfrenta serias dificultades, como
la falta de recursos adecuados y una preparacion insuficiente del profesorado para identificar y

abordar la diversidad cultural en el aula.

El curriculo nacional ecuatoriano incorpora la interculturalidad como eje transversal,
especialmente en asignaturas como Lengua y Literatura. Este enfoque busca desarrollar
competencias que promuevan el respeto y la valoracion de las culturas y etnias que conforman el
pais. Aun asi, su aplicacion practica enfrenta obstaculos importantes, como la escasez de
materiales apropiados y la limitada formacion docente para adaptar los contenidos al contexto

sociocultural de los estudiantes.

Guanga (2017) enfatiza que la interculturalidad debe ir més all4 de la teoria y convertirse
en un proceso educativo practico, orientado a fomentar la convivencia armoénica entre culturas.
Para ello, es necesario combatir activamente el racismo, la discriminacion y la exclusion desde el
ambito escolar. La verdadera educacion intercultural requiere un compromiso con la equidad y la

Jjusticia social.

Un ejemplo positivo de integracion intercultural en el curriculo es el libro de Lengua y
Literatura para segundo grado de Educacion General Bésica, elaborado por el Ministerio de
Educacion. Este texto incluye relatos, leyendas y poesias provenientes de comunidades
indigenas, afroecuatorianas y montubias, ademas de actividades que fomentan la comparacion de
historias y la creacion de relatos multiculturales. Estas estrategias buscan fortalecer el respeto, el
didlogo y la inclusion desde edades tempranas. Sin embargo, el impacto de estos materiales
depende en gran medida de la formacion y el compromiso de los docentes, quienes deben adaptar
las actividades al contexto de cada comunidad educativa. En relacion con lo anterior, la
capacitacion docente se presenta como un factor clave para asegurar que los textos escolares

realmente promuevan una educacion intercultural efectiva.

A pesar de las reformas curriculares implementadas, los textos escolares en Ecuador aun

presentan desafios importantes en cuanto a la integracion de la interculturalidad. Granda
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Merchan (2003) sefiala que en los libros de Ciencias Sociales de la Educacion Bésica se
reproducen representaciones jerarquicas y estereotipadas de la diversidad cultural ecuatoriana,
donde algunas culturas son presentadas como dominantes y otras solo desde una vision folclorica
o tradicional. Esto perpetua desigualdades y limita el verdadero potencial educativo de la

interculturalidad.

Espinoza Nayive et al. (2005) advierte que, aunque el curriculo busca formar ciudadanos
conscientes y respetuosos de la diversidad, las instituciones enfrentan grandes retos para
desarrollar competencias interculturales reales en sus estudiantes. Promover una educacion que
valore lo diverso como una riqueza colectiva es un paso esencial para construir un pais mas

justo, inclusivo y democratico.

En este contexto, se observa que, aunque el enfoque intercultural es reconocido en el
discurso pedagodgico como una propuesta orientada al respeto, al didlogo y a la valoracion de la
diversidad, su concrecion en el libro de texto y en la practica docente no siempre resulta clara ni
homogénea. La presencia de contenidos culturales en el texto escolar no garantiza
necesariamente un tratamiento profundo ni critico de la interculturalidad, ya que su desarrollo

depende de la manera en que son interpretados, trabajados y problematizados en el aula.

Asi, emerge una tension entre lo que se plantea tedricamente sobre la educacion
intercultural y las formas concretas en que esta se materializa en el segundo grado observado.
Esta posible distancia entre el discurso intercultural, el contenido del libro de Lengua y
Literatura y la mediacion docente configura el nticleo problematico que orienta la presente

investigacion.

1.3. Pregunta de Investigacion

Todo lo expuesto conlleva a plantear la siguiente pregunta de investigacion: ;Como se
aborda el enfoque intercultural en el libro de texto de Lengua y Literatura y su aplicacion
concreta en practica docente de segundo grado de Educacion General Bésica en una institucion

educativa de Cuenca, durante el afio lectivo 2025?
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1.4. Justificacion

El presente estudio analiza como el libro de texto de Lengua y Literatura de segundo
grado de Educacion General Basica aborda el enfoque intercultural, con el proposito de
comprender si los materiales educativos contribuyen de manera efectiva a promover la
diversidad cultural en el contexto ecuatoriano. La interculturalidad constituye un eje fundamental
en el discurso educativo actual; sin embargo, diversas investigaciones han evidenciado que su

presencia en los textos escolares suele ser limitada o superficial.

Estudios como los de Sumonte Rojas et al. (2022) y Granda (2003) sefialan que, con
frecuencia, la interculturalidad se presenta de forma descriptiva o decorativa, sin propiciar un
verdadero didlogo de saberes ni el desarrollo de competencias interculturales en los estudiantes.
De igual manera, Ovied (2024) y Mendoza (2021) sostienen que, aunque los curriculos oficiales
reconocen la importancia de la diversidad cultural, los materiales educativos no siempre

profundizan en este enfoque, lo que limita su impacto en la formacion integral del estudiantado.

En este sentido, la presente investigacion busca aportar una base analitica rigurosa que
permita examinar la coherencia entre el enfoque intercultural establecido en el curriculo nacional
y su concrecion en el libro de texto oficial. Asi, el estudio contribuye al fortalecimiento del
campo investigativo sobre interculturalidad y materiales educativos, generando evidencia que

puede orientar futuras investigaciones en otros niveles y areas del curriculo.

Desde el enfoque pedagodgico, la ensenanza de la interculturalidad resulta esencial para
que los estudiantes desarrollen actitudes de respeto, valoracion y reconocimiento de la diversidad
cultural presente en el Ecuador. En un pais plurinacional y multicultural, la educacion tiene la

responsabilidad de promover una convivencia basada en el didlogo y la equidad.

Este estudio se sustenta en el marco normativo ecuatoriano, el cual establece de manera
clara que la interculturalidad constituye un principio rector del sistema educativo. La
Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), en su articulo 27, dispone que la educacion

debe ser intercultural, incluyente y diversa, orientada al respeto de los derechos humanos y la

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 17 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

convivencia armonica. Asimismo, el articulo 343 establece que el sistema nacional de educacion

integrara una vision intercultural acorde con la diversidad cultural y lingiiistica del pais.

Por su parte, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2021) reconoce en su
articulo 2 la interculturalidad como uno de los principios fundamentales del sistema educativo,
promoviendo el respeto y fortalecimiento de las identidades culturales de los pueblos y
nacionalidades. Esta normativa reafirma que la educacion debe fomentar el didlogo entre culturas

y garantizar el reconocimiento de la diversidad como riqueza social.

En coherencia con este marco legal, el Ministerio de Educacion (2016), en el Curriculo de
Educacion General Bésica, establece que la interculturalidad es un eje transversal que debe
integrarse en todas las areas del conocimiento. En el area de Lengua y Literatura, se promueve el
desarrollo de la identidad, la comunicacion y la valoracién de manifestaciones culturales
diversas, lo que implica que los textos escolares deben reflejar este enfoque tanto en sus

contenidos como en sus actividades pedagdgicas.

En consecuencia, analizar el libro de texto oficial resulta pertinente, ya que constituye
una herramienta fundamental en la practica docente. Si el material no desarrolla adecuadamente
el enfoque intercultural, se limita la posibilidad de concretar en el aula los principios establecidos
en la Constitucion, la LOEI y el Curriculo Nacional. Por ello, esta investigacion permite verificar
el nivel de correspondencia entre lo dispuesto en la normativa vigente y su aplicacion real en el

material educativo.

El estudio posee una significativa relevancia social, ya que la educacion intercultural
contribuye a la construccidon de una sociedad mas justa, inclusiva y respetuosa de la diversidad.
Promover el reconocimiento de las distintas culturas del pais no solo responde a un mandato
legal, sino a una necesidad social orientada a fortalecer la convivencia democréatica y la cohesion

social.

Los resultados de esta investigacion beneficiardn a diversos actores del &mbito educativo.
Los docentes podran fortalecer su practica pedagogica incorporando estrategias que profundicen

el enfoque intercultural; los estudiantes recibirdn una formacién mas inclusiva que favorezca el
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respeto y la empatia hacia otras culturas; y los investigadores contaran con una base solida para
desarrollar estudios similares en otros niveles o areas del curriculo. Asimismo, la comunidad
educativa dispondra de informacion valiosa para mejorar los enfoques y materiales educativos en

distintos contextos socioculturales.

De esta manera, el impacto del estudio trasciende el andlisis del texto escolar y se
proyecta hacia la formacion de ciudadanos criticos, conscientes de la riqueza cultural del
Ecuador y comprometidos con la construccion de una sociedad basada en el respeto, la equidad y

el didlogo intercultural.

1.5. Objetivos:

1.5.1 Objetivo General:

Analizar el enfoque intercultural en el libro de texto de Lengua y Literatura de segundo
grado de Educacion General Basica, en relacion con el curriculo nacional y su aplicacion en la

practica docente.

1.5.2 Objetivos Especificos:
l. Comprender la coherencia entre los elementos curriculares vinculados a la

Interculturalidad con los objetivos planteados en el texto escolar de segundo grado.

2. Analizar la integracion de las perspectivas interculturales en los

contenidos y actividades del texto escolar de Lengua y Literatura de segundo grado.

3. Interpretar el abordaje que realiza la docente de segundo grado en sus

clases sobre interculturalidad.
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CAPITULO II

2.1 Antecedentes

La revision documental realizada permiti6 identificar investigaciones y aportes tedricos
que abordan el enfoque intercultural en la educacion desde distintos contextos geograficos y
niveles de andlisis. Estos antecedentes ofrecen un sustento académico para comprender como se
ha conceptualizado la interculturalidad, cuales han sido los principales desafios para su
implementacion en los sistemas educativos y qué propuestas pedagogicas se han planteado,

especialmente en relacidon con el curriculo, la practica docente y los materiales educativos.

En este sentido, los antecedentes se organizan en dos niveles: internacionales y
nacionales. Los antecedentes internacionales permiten identificar tendencias globales y
regionales sobre el tratamiento de la interculturalidad en la educacion y en los libros de texto,
mientras que los antecedentes nacionales posibilitan contextualizar estas discusiones en la
realidad educativa ecuatoriana. En ambos casos, se prioriza el analisis critico de los aportes de
cada autor, considerando el pais o contexto en el que se desarrollan los estudios, con el fin de

establecer relaciones, coincidencias y vacios que justifican la presente investigacion.

Este apartado no se limita a una descripcion de los estudios previos, sino que integra un
analisis argumentativo que permite evidenciar como los aportes revisados sustentan tedricamente
el estudio del enfoque intercultural en los libros de texto de Lengua y Literatura de segundo
grado de Educacion General Bésica, asi como la necesidad de profundizar en su representacion y

aplicacion en el contexto ecuatoriano.

2.1.1 Antecedentes internacionales

En el contexto internacional, la interculturalidad ha sido abordada desde multiples
perspectivas que la reconocen como un eje estratégico para la transformacion de los sistemas
educativos. Sin embargo, aunque existe consenso en su importancia, persisten tensiones en su
concrecion practica. La UNESCO (2021) define la interculturalidad como un proceso dindmico

de interaccion entre culturas orientado al respeto mutuo, la equidad y la convivencia armoénica.
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Frente a las desigualdades culturales y sociales que atraviesan los sistemas educativos, la
propuesta del organismo se centra en promover politicas inclusivas, curriculos sensibles a la
diversidad y espacios escolares que fomenten el didlogo intercultural permanente. No obstante, si
bien esta vision ofrece lineamientos normativos amplios, su cardcter general puede dificultar su
traduccion efectiva en practicas pedagogicas concretas, especialmente en lo que respecta a la

produccion y revision de materiales escolares.

Desde una perspectiva critica latinoamericana, Lopez (2021), en México, sostiene que la
interculturalidad debe cuestionar las relaciones de poder y las estructuras de dominacion cultural
presentes en la educacion. El autor identifica como desafio la reproduccion de desigualdades a
través del curriculo y propone avanzar hacia una interculturalidad critica que promueva procesos
reflexivos orientados a la transformacion social. Esta propuesta implica no solo incorporar
contenidos diversos, sino revisar profundamente las narrativas oficiales, las jerarquias culturales
implicitas y las 16gicas de representacion presentes en los textos escolares. Desde esta mirada, el
enfoque intercultural deja de ser un complemento pedagdgico y se convierte en una postura

politica y ética frente a la educacion.

En el &mbito de la comunicacién intercultural, Torres (2021), desde Colombia, plantea la
necesidad de fortalecer la competencia intercultural lingiiistica como medio para superar barreras
comunicativas que generan exclusion. Como respuesta a este desafio, propone practicas
pedagogicas que valoren la diversidad idiomatica, fomenten el didlogo entre lenguas y
promuevan el reconocimiento de los saberes culturales asociados al lenguaje. Sin embargo, esta
propuesta exige que los materiales educativos no presenten la diversidad lingiiistica de forma
anecdotica o folclorizada, sino que la integren de manera transversal y significativa dentro de las

actividades de aprendizaje.

En relacion con los materiales educativos, Sumonte Rojas et al. (2022), en Peru,
evidencian que los textos escolares tienden a reproducir una mirada monocultural. Frente a esta
limitacion, proponen revisar criticamente los contenidos editoriales e incorporar narrativas
plurales que representen de manera equitativa distintas identidades culturales. De manera

complementaria, Lopez y Bautista (2021), en Espafia, sostienen que la educacion intercultural
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requiere materiales contextualizados que dialoguen con las experiencias reales del estudiantado.
Ambas propuestas coinciden en que la transformacion no depende tinicamente del discurso
curricular, sino de una revision estructural de los textos que median el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Investigaciones recientes refuerzan estas preocupaciones en diversos contextos. Koksal y
Ulum (2024), en Turquia, advierten que los libros de texto suelen presentar la diversidad de
forma estereotipada y proponen desarrollar materiales que promuevan el pensamiento critico y la
empatia intercultural. Paredes y Carcausto (2022), en Espafia, sugieren incorporar perspectivas
multiples que eviten la centralidad de una cultura dominante; Ramirez y Medina (2021), en
Chile, plantean integrar la diversidad como eje transversal del curriculo y no como elemento
decorativo; mientras que Kusumaningrum, Suparno y Sumardi (2023), recomiendan construir
representaciones culturales mas complejas y contextualizadas. Asimismo, proponen que los
textos educativos prioricen el desarrollo de habilidades interculturales practicas como la empatia,
la comunicacion y la resolucion de conflictos culturales mas allé de la transmision informativa

sobre otras culturas.

2.1.2 Antecedentes nacionales

En el contexto ecuatoriano, los antecedentes coinciden en sefialar que, pese al amplio
reconocimiento normativo de la diversidad cultural en la Constitucion y en la legislacion
educativa, la implementacion del enfoque intercultural contintia enfrentando limitaciones
estructurales, curriculares y pedagdgicas. El Ministerio de Educacion del Ecuador (2020) define
el enfoque intercultural como un principio orientador que reconoce y valora la diversidad
cultural como recurso pedagdgico. No obstante, esta definicion, aunque pertinente en el plano
discursivo, no siempre se traduce en lineamientos operativos claros para el disefio de materiales
educativos ni en orientaciones concretas para el trabajo en el aula. Frente a este desafio, la
propuesta institucional se orienta a promover una educacion culturalmente pertinente que parta
de los saberes y experiencias de los estudiantes; sin embargo, la distancia entre el planteamiento
normativo y su concrecion en los textos escolares constituye una tension que merece ser

analizada criticamente.
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Desde el ambito de las politicas publicas, Ramirez (2020) sostiene que la
interculturalidad debe consolidarse como eje transversal del sistema educativo ecuatoriano para
garantizar equidad y cohesion social. El autor identifica como problema la persistencia de una
vision que considera la diversidad como dificultad y no como fortaleza. Como respuesta,
propone la transversalizacion efectiva del enfoque intercultural en el curriculo, en la gestion
institucional y en los procesos de evaluacion. No obstante, esta propuesta exige una revision
profunda de los materiales didacticos, pues si los textos no reflejan dicha transversalidad, el
principio intercultural corre el riesgo de quedar reducido a una declaracion formal sin impacto

real en las practicas pedagodgicas.

En relacion con la formacion docente, Vargas (2022) evidencia que uno de los principales
obstaculos para la implementacion del enfoque intercultural es la limitada preparacion del
profesorado en competencias interculturales. Ante esta situacion, propone fortalecer la formacion
inicial y continua mediante programas que integren estrategias inclusivas, analisis critico del
curriculo y herramientas para el trabajo con diversidad cultural. Sin embargo, aun cuando la
capacitacion docente es fundamental, esta no puede desvincularse de los recursos que median la
ensenanza; si los libros de texto no incorporan un tratamiento profundo y contextualizado de la
interculturalidad, la labor docente se ve condicionada por materiales que pueden reproducir

enfoques limitados.

En cuanto a los materiales educativos, Granda (2003) concluye que los libros de Lengua
y Literatura en Ecuador incluyen referencias a culturas originarias de manera limitada y, en
muchos casos, superficial o decorativa. Frente a ello, plantea la necesidad de redisefiar los textos
escolares desde una perspectiva verdaderamente intercultural, incorporando narrativas diversas,
autores representativos y actividades que promuevan reflexion critica. De forma similar, Guaman
y Chancusig (2019) sostienen que la interculturalidad en los textos oficiales se presenta como
complemento y no como eje transversal, proponiendo integrar contenidos culturales de manera
articulada y constante en todas las unidades didacticas. Hernandez (2023), por su parte, advierte

que la escasa representacion de identidades culturales en el curriculo limita el derecho a una
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educacion culturalmente relevante y propone fortalecer la presencia de multiples voces y

perspectivas en los documentos curriculares y materiales educativos.

En conjunto, los antecedentes nacionales revelan una tension evidente: Ecuador reconoce
formalmente su caracter pluricultural e intercultural, pero enfrenta dificultades en la
materializacion efectiva de este principio en el curriculo y, especialmente, en los libros de texto.
Las propuestas coinciden en la necesidad de transversalizar la interculturalidad, fortalecer la
formacion docente y redisefiar los materiales educativos; sin embargo, la persistencia de
representaciones superficiales o fragmentadas evidencia que atn existe una brecha entre el
discurso normativo y la practica pedagdgica. Desde esta perspectiva, analizar criticamente el
libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado permite examinar si el enfoque
intercultural se concreta como eje estructural del aprendizaje o si permanece como elemento

complementario dentro del discurso educativo oficial.
2.2 Marco tedrico

El presente marco teodrico tiene como proposito fundamentar conceptualmente el estudio
sobre la vision intercultural en el texto escolar de Lengua y Literatura y en la practica docente en
segundo de Educacion General Bésica. Para ello, se integran aportes tedricos, pedagdgicos y
normativos actuales que permiten comprender la interculturalidad como un enfoque educativo
complejo, dindmico y contextualizado. Asimismo, se analizan los conceptos de interculturalidad,
enfoque intercultural en educacidn, interculturalidad critica, su incorporacion en el curriculo y el
rol del docente como mediador intercultural, unificando en este tltimo la nocién de transposicion
didactica desde una perspectiva intercultural. Esta fundamentacion tedrica no se limita a la
descripcion de autores, sino que articula argumentacion propia, conectores logicos y coherencia
interna, con el fin de sustentar de manera solida el andlisis del texto escolar y de la practica

docente, orientando la interpretacion de los hallazgos de la investigacion.

2.2.1 Interculturalidad: un concepto complejo

La interculturalidad es un concepto complejo y multidimensional que ha sido abordado

desde diversas perspectivas tedricas, las cuales coinciden en reconocer la diversidad cultural
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como un elemento constitutivo de la vida social, pero difieren en los énfasis que otorgan a sus
alcances y finalidades. En términos generales, la interculturalidad se comprende como un
proceso de relacion, didlogo y aprendizaje mutuo entre culturas diversas, sustentado en el
respeto, la igualdad y el reconocimiento de la diferencia. No obstante, este proceso no se limita a
la coexistencia pacifica entre grupos culturales, sino que implica una interaccion consciente
orientada a transformar relaciones sociales historicamente marcadas por la desigualdad y la
exclusion, lo que exige una revision critica de las estructuras educativas que pueden reproducir

dichas asimetrias.

Desde una perspectiva relacional, Walsh (2009) plantea que la interculturalidad va mas
alla del simple “convivir” entre culturas, ya que propone la construccion de aprendizajes
compartidos a partir del didlogo de saberes. Para la autora, todas las culturas poseen
conocimientos legitimos que pueden contribuir a la construccion colectiva del conocimiento, lo
cual resulta especialmente relevante en el ambito educativo. Este planteamiento cuestiona la
hegemonia de un tnico modelo epistemoldgico y abre la posibilidad de reconocer multiples
formas de produccion de conocimiento. Sin embargo, su concrecion en el sistema escolar supone
el desafio de revisar criticamente qué saberes se priorizan en el curriculo y en los materiales
educativos, pues la legitimacion discursiva no garantiza necesariamente una transformacion real
de las practicas pedagogicas. Este enfoque ha sido retomado y actualizado por organismos
internacionales como la UNESCO (2021), que reconoce la interculturalidad como un proceso
dindmico que favorece la convivencia armonica y el respeto mutuo en contextos educativos
diversos; no obstante, su caracter normativo requiere mecanismos concretos que aseguren su

implementacion efectiva.

Sin embargo, diversos autores advierten que no toda interaccion entre culturas puede
considerarse intercultural. Desde una postura critica, Tubino (2014) sostiene que la
interculturalidad auténtica debe cuestionar las estructuras de poder que historicamente han
colocado a ciertas culturas en posiciones de superioridad y a otras en condiciones de
subordinacion. Esta vision pone en evidencia que la interculturalidad no es neutral, sino que

posee una dimension €tica y politica orientada a la transformacion de las desigualdades sociales,
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aspecto fundamental para comprender su sentido en la educacion. Desde esta perspectiva, el
reconocimiento simbolico de la diversidad resulta insuficiente si no se problematizan las
jerarquias culturales presentes en el curriculo, en el discurso pedagogico y en los recursos

didacticos.

Desde el ambito pedagdgico, Bertely Busquets (2019) amplia esta discusion al sefialar
que la interculturalidad implica reconocer los saberes, lenguas y practicas culturales de las
comunidades como parte constitutiva del proceso educativo. A diferencia de enfoques que
conciben la interculturalidad unicamente como un principio de convivencia, esta autora destaca
su dimension pedagogica, subrayando la necesidad de incorporar los conocimientos comunitarios
en el curriculo y en la practica docente. Esta integracion permite fortalecer la identidad cultural
del estudiantado y promover aprendizajes significativos vinculados a su realidad sociocultural.
No obstante, dicha incorporacion exige coherencia entre el discurso intercultural y los materiales
que median el aprendizaje, pues sin esta articulacion el enfoque corre el riesgo de permanecer en

un plano declarativo.

Por su parte, Candau (2010) pone énfasis en la dimension formativa de la
interculturalidad, resaltando su aporte en la construccion de actitudes de respeto, empatia y
reconocimiento del otro. Desde esta perspectiva, la escuela se concibe como un espacio de
dialogo intercultural donde se cuestionan estereotipos y prejuicios culturales. Investigaciones
mas recientes confirman que la formacion de estas actitudes requiere practicas pedagogicas
sistematicas y sostenidas, y no acciones aisladas o meramente discursivas (Paredes y Carcausto,
2022). Esto refuerza la idea de que la interculturalidad no puede reducirse a actividades

ocasionales, sino que debe integrarse de manera estructural en la dindmica educativa.

En el contexto ecuatoriano, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2020) retoma estos
aportes tedricos y define la interculturalidad como un principio fundamental del sistema
educativo nacional, estableciendo su caracter transversal en todas las areas y niveles educativos.
A diferencia de las propuestas teoricas, esta vision normativa enfatiza la responsabilidad
institucional de garantizar una educacion que valore la diversidad cultural y promueva la

participacion de los pueblos y nacionalidades. No obstante, diversos estudios evidencian que la
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implementacion de este principio aun enfrenta desafios, especialmente cuando la
interculturalidad no se traduce en practicas pedagdgicas concretas ni en transformaciones

visibles dentro de los recursos educativos.

En sintesis, la interculturalidad puede entenderse como un concepto complejo que articula
dimensiones relacionales, criticas, pedagogicas y normativas. Mientras autores como Walsh
destacan el didlogo y el aprendizaje mutuo, Tubino subraya la necesidad de transformar las
relaciones de poder, Bertely Busquets enfatiza la incorporacion de saberes comunitarios y
Candau resalta la formacion en valores y actitudes. Estas miradas complementarias permiten
comprender la interculturalidad no solo como convivencia entre culturas, sino como un proceso
educativo y social orientado a la equidad, la justicia y el reconocimiento de la diversidad
cultural, cuyo mayor desafio radica en su concrecion efectiva dentro del curriculo y los

materiales escolares.

2.2.2 Enfoque intercultural en educacion

El enfoque intercultural en educacion se configura como una orientacion pedagogica
integral que responde de manera consciente, critica y contextualizada a la diversidad cultural
presente en los sistemas educativos. A diferencia de enfoques tradicionales que conciben la
diversidad como un elemento secundario o problematico, la educacion intercultural la reconoce
como una riqueza pedagogica que debe ser incorporada de forma transversal en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. Sin embargo, esta concepcion implica superar visiones reduccionistas
que limitan la interculturalidad a celebraciones culturales o actividades aisladas, y exige una

transformacion estructural de la dinamica escolar.

Desde esta perspectiva, la interculturalidad en educacion no se limita a la inclusion de
contenidos culturales aislados, sino que implica una transformacién profunda de las relaciones
pedagogicas, de la organizacion curricular y de las practicas docentes. Candau (2010) sostiene
que el enfoque intercultural tiene como finalidad formar sujetos capaces de convivir en
sociedades culturalmente diversas, desarrollando actitudes de respeto, empatia, didlogo y

reconocimiento del otro. Esta postura enfatiza que la educacién intercultural debe traducirse en
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practicas concretas que promuevan la inclusion y cuestionen los prejuicios presentes en el ambito
escolar. No obstante, la formacion en valores interculturales requiere coherencia entre el discurso
pedagbgico y los recursos utilizados en el aula, pues cuando el enfoque no se articula con el

curriculo y los materiales, su alcance formativo puede verse limitado.

De manera complementaria, la UNESCO (2021) afirma que la educacion intercultural
contribuye a reducir las desigualdades educativas y a fortalecer la convivencia escolar, siempre
que se implemente de forma sistematica y no superficial. Este sefialamiento resulta central, ya
que evidencia que la simple mencion de la diversidad no garantiza transformaciones reales. El
enfoque intercultural exige que la escuela se constituya como un espacio de encuentro entre
culturas, donde los saberes, lenguas e identidades del estudiantado sean valorados y reconocidos
dentro del proceso educativo. Sin embargo, dicha valoracion demanda condiciones
institucionales, curriculares y pedagdgicas que aseguren su concrecion mas alla del plano

normativo.

Autores recientes sefialan que una educacion intercultural efectiva requiere metodologias
participativas y contextualizadas, que partan de las experiencias socioculturales del alumnado y
fomenten la construccion colectiva del conocimiento (Paredes y Carcausto, 2022; Herndndez,
2023). Desde esta mirada, el aula deja de ser un espacio homogéneo para convertirse en un
escenario de didlogo intercultural, donde se promueve el aprendizaje significativo a partir de la
diversidad. No obstante, la adopcion de metodologias participativas implica también revisar
criticamente los materiales didacticos y las orientaciones curriculares, ya que estos pueden

condicionar la posibilidad de generar verdaderos espacios de didlogo.

En el contexto ecuatoriano, el enfoque intercultural adquiere especial relevancia debido al
caracter pluricultural y plurinacional del pais. El Ministerio de Educacion del Ecuador (2020)
establece la interculturalidad como un eje transversal del sistema educativo, lo que implica que
todas las areas, incluido Lengua y Literatura, deben incorporar este enfoque en sus contenidos y
practicas pedagogicas. Sin embargo, diversos estudios evidencian que su aplicacion ain enfrenta
dificultades, especialmente cuando se reduce a declaraciones normativas sin un impacto real en

el aula o cuando no se evidencia de manera consistente en los materiales educativos oficiales.
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Por ello, el enfoque intercultural en educacion debe entenderse como una propuesta
pedagogica transformadora que orienta la ensefianza hacia la equidad, la justicia social y el
reconocimiento de la diversidad cultural. Su implementacion efectiva depende en gran medida
del rol del docente, de la coherencia curricular y de los materiales educativos que median el
proceso de ensefanza-aprendizaje. Cuando estos elementos no se articulan de manera
consistente, el enfoque intercultural corre el riesgo de mantenerse en el plano declarativo, sin

lograr una incidencia estructural en la formacion del estudiantado.

2.2.3 Interculturalidad critica

La interculturalidad critica surge como una corriente tedrica que cuestiona las
aproximaciones superficiales o funcionales de la interculturalidad, las cuales se limitan a
promover la tolerancia cultural sin problematizar las relaciones de poder existentes entre los
distintos grupos sociales. A diferencia de estas visiones, la interculturalidad critica propone un
enfoque transformador que busca evidenciar y desmontar las estructuras historicas de
dominacion, exclusion y desigualdad que atraviesan las relaciones interculturales, especialmente
en el ambito educativo. De este modo, desplaza el énfasis desde la simple convivencia hacia la

transformacion de las condiciones que producen inequidad cultural.

Desde esta perspectiva, Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad critica no puede
reducirse a un discurso de inclusién simbolica, sino que debe orientarse a la construccion de
nuevas formas de convivencia basadas en la justicia social y el reconocimiento de los saberes
historicamente subalternizados. Para la autora, este enfoque implica cuestionar la hegemonia del
conocimiento occidental y abrir espacios para el didlogo de saberes desde condiciones de
igualdad. Este planteamiento resulta fundamental para una educacion verdaderamente
intercultural, ya que interpela directamente las bases epistemoldgicas del curriculo y obliga a

revisar qué conocimientos se legitiman y cudles permanecen marginados dentro de la escuela.

En concordancia con esta postura, Tubino (2014) afirma que la interculturalidad critica se
distingue por su caracter ético y politico, dado que busca transformar las relaciones asimétricas

entre culturas. En el contexto educativo, esto implica revisar criticamente el curriculo, los
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materiales didacticos y las practicas pedagogicas que, de manera implicita o explicita,
reproducen visiones monoculturales. Desde esta mirada, la escuela no solo transmite
conocimientos, sino que también puede perpetuar o cuestionar las desigualdades culturales
existentes. Por tanto, la interculturalidad critica demanda un andlisis profundo de los discursos
presentes en los textos escolares, pues estos constituyen dispositivos que pueden consolidar

jerarquias simbolicas bajo una apariencia de neutralidad.

Investigaciones recientes sefialan que la interculturalidad critica en educacion requiere
una postura reflexiva por parte del profesorado, orientada a reconocer sus propios marcos
culturales y a promover espacios de didlogo que favorezcan la participacion activa del
estudiantado (Arteaga et al., 2020; Hernandez, 2023). Este enfoque demanda que el docente
asuma un rol mediador y problematizador, capaz de generar procesos de reflexion critica sobre la
diversidad cultural y sus implicaciones sociales. No obstante, dicha mediacion se encuentra
condicionada por el curriculo oficial y por los materiales educativos disponibles, lo que
evidencia la necesidad de analizar la coherencia entre el discurso intercultural y los recursos

pedagdgicos utilizados en el aula.

En el contexto latinoamericano y ecuatoriano, la interculturalidad critica adquiere
especial relevancia debido a la presencia de pueblos y nacionalidades que han sido
historicamente marginados. El Ministerio de Educacion del Ecuador (2020) reconoce la
necesidad de avanzar hacia una educacion intercultural que no solo visibilice la diversidad
cultural, sino que también promueva la equidad y el respeto a los derechos colectivos. Sin
embargo, diversos estudios evidencian que este enfoque atin enfrenta limitaciones cuando no se
traduce en cambios estructurales en el curriculo, en la formacién docente y en los materiales

educativos, lo que puede debilitar su potencial transformador.

Desde esta perspectiva, la interculturalidad critica se posiciona como un eje fundamental
para el analisis del libro de Lengua y Literatura y de la practica docente en segundo de
Educacion General Bésica. Este enfoque permite identificar si los contenidos y estrategias
pedagbgicas promueven una representacion equitativa de las culturas o si, por el contrario,

reproducen estereotipos, jerarquias simbolicas y relaciones de poder desiguales. En

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 30 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

consecuencia, la interculturalidad critica aporta un marco interpretativo clave para examinar los

alcances, tensiones y limitaciones de la educacion intercultural en la practica escolar.

2.2.4 Interculturalidad en el curriculo

La interculturalidad en el curriculo constituye uno de los pilares fundamentales para la
construccion de una educacion inclusiva y socialmente justa, especialmente en contextos
caracterizados por la diversidad cultural, como el ecuatoriano. Incorporar este enfoque en el
curriculo implica ir mas alld de la simple inclusion de contenidos culturales, para asumir la
diversidad como un principio orientador de la planificacion educativa, la seleccion de saberes y
la organizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. No se trata unicamente de afiadir
referencias culturales, sino de reconfigurar el sentido formativo del curriculo desde criterios de

equidad y reconocimiento.

Desde una perspectiva teorica, el curriculo intercultural se concibe como un espacio de
dialogo entre saberes, donde se reconocen y valoran tanto los conocimientos cientificos como los
saberes ancestrales y comunitarios. Al respecto, Lella (2024) sostiene que el curriculo no es un
documento neutro, sino una construccion social que refleja relaciones de poder y decisiones
politicas sobre qué conocimientos se consideran legitimos. En este sentido, integrar la
interculturalidad en el curriculo supone cuestionar la hegemonia de una cultura dominante y abrir
espacios para la representacion equitativa de las diversas identidades culturales presentes en la
sociedad. Esta mirada permite comprender que toda seleccion de contenidos implica una toma de

postura frente a la diversidad.

En el &mbito latinoamericano, varios estudios coinciden en que la interculturalidad
curricular debe orientarse a la transformacion de las practicas educativas y no limitarse a un
enfoque declarativo. Segiin Candau (2010), un curriculo intercultural debe promover el respeto,
la empatia y la participacion activa del estudiantado, generando experiencias de aprendizaje que
favorezcan el reconocimiento del otro. Esta autora enfatiza que la interculturalidad solo cobra

sentido cuando se traduce en actividades pedagogicas concretas que permitan el intercambio
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cultural y la reflexion critica, evitando que permanezca como un principio abstracto sin impacto

en el aula.

En el contexto ecuatoriano, el curriculo nacional reconoce la interculturalidad como un
eje transversal que debe estar presente en todas las areas y niveles educativos (Ministerio de
Educacion, 2016). Este planteamiento responde a la realidad pluricultural del pais y a la
necesidad de garantizar el derecho a una educacion culturalmente pertinente. No obstante,
diversas investigaciones sefialan que la aplicacion de este enfoque en la practica curricular atin
enfrenta desafios, especialmente cuando los contenidos y materiales no reflejan de manera
adecuada la diversidad cultural del estudiantado (Vargas, 2022; Hernandez, 2023). Esta situacion

evidencia una tension entre el marco normativo y su concrecion pedagogica.

Particularmente en el area de Lengua y Literatura, la interculturalidad curricular adquiere
una relevancia especial, ya que esta asignatura cumple un rol central en la construccion de
identidad, el desarrollo del pensamiento critico y la valoracion de las expresiones culturales.
Paredes y Carcausto (2022) senalan que un curriculo intercultural en esta area debe incluir
textos, relatos y practicas lingiiisticas provenientes de distintos pueblos y nacionalidades,
evitando una vision homogénea de la cultura. Cuando el curriculo no contempla esta diversidad,
se corre el riesgo de reproducir estereotipos y de excluir simbolicamente a ciertos grupos

culturales, limitando asi el potencial formativo del area.

Desde una mirada critica, la interculturalidad en el curriculo también implica analizar la
coherencia entre los planteamientos normativos y su implementacion real en el aula. Aunque el
curriculo ecuatoriano establece principios interculturales, estos no siempre se reflejan de manera
efectiva en los libros de texto ni en las estrategias didacticas utilizadas por el profesorado. Esta
brecha entre el discurso curricular y la practica educativa evidencia la necesidad de fortalecer la
formacion docente, promover procesos de acompanamiento pedagogico y desarrollar materiales

que integren de manera transversal y contextualizada el enfoque intercultural.

En sintesis, la interculturalidad en el curriculo no debe entenderse como un complemento,

sino como un eje estructurante del sistema educativo. Su adecuada implementacion permite
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construir aprendizajes significativos, fortalecer la identidad cultural del estudiantado y promover
relaciones basadas en el respeto y la equidad. En el marco de esta investigacion, el analisis del
curriculo y su concrecion en el libro de Lengua y Literatura resulta fundamental para comprender
coémo se representa y se materializa el enfoque intercultural en la educacion primaria, asi como
para identificar aportes, limitaciones y posibilidades de mejora en coherencia con una

perspectiva critica.

2.2.5 Interculturalidad en el libro de Lengua y Literatura

Los libros de texto de Lengua y Literatura cumplen un rol fundamental en la concrecion
del enfoque intercultural, ya que constituyen uno de los principales mediadores entre el curriculo
oficial y la practica pedagdgica en el aula. A través de sus contenidos, actividades y propuestas
didacticas, estos materiales no solo orientan el aprendizaje lingiiistico, sino que también
transmiten valores, representaciones culturales e imagenes sobre la diversidad social. Por esta
razon, el analisis del enfoque intercultural en los textos escolares resulta clave para comprender
codmo se materializan o se limitan los principios de inclusion y diversidad establecidos en el

curriculo, asi como para evidenciar las tensiones entre el discurso normativo y su aplicacion real.

Desde una perspectiva tedrica, diversos estudios sefialan que los libros de Lengua y
Literatura tienen una influencia directa en la construccion de la identidad cultural del
estudiantado. Martinez y Lopez (2019) explican que estos textos contribuyen a la formacién de
referentes simbolicos, narrativos y lingliisticos que permiten a los estudiantes reconocerse o no
dentro del proceso educativo. En contextos culturalmente diversos, como el ecuatoriano, esta
funcion adquiere especial relevancia, ya que los libros pueden convertirse en herramientas de
inclusion o, por el contrario, en mecanismos de exclusion simbolica cuando representan de forma
limitada o estereotipada a ciertos grupos culturales. Esta dimension formativa obliga a examinar

criticamente no solo qué contenidos se incluyen, sino también cOmo se presentan.

Investigaciones recientes evidencian que, a nivel internacional, muchos textos escolares
incorporan la diversidad cultural de manera superficial. Sumonte Rojas et al. (2022) advierten

que, aunque algunos libros incluyen imagenes o referencias culturales diversas, estas no siempre
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se articulan con actividades pedagogicas que promuevan la reflexion critica o el didlogo
intercultural. Como resultado, la interculturalidad se presenta como un contenido aislado y no
como un enfoque transversal que atraviesa el aprendizaje lingiiistico y literario, lo que reduce su

potencial formativo.

De forma similar, Paredes y Carcausto (2022) sostienen que los libros de Lengua y
Literatura suelen privilegiar una cultura dominante, dejando en segundo plano las expresiones
lingitiisticas y literarias de pueblos indigenas y afrodescendientes. Esta situacion limita el
desarrollo de competencias interculturales, ya que el estudiantado no tiene la oportunidad de
interactuar con una pluralidad de voces, narrativas y formas de expresion. Desde esta
perspectiva, la interculturalidad en los textos escolares debe ir més alla de la inclusion de
contenidos culturales y promover experiencias de aprendizaje que favorezcan el reconocimiento,
el respeto y la valoracion de la diversidad, evitando enfoques folclorizantes o0 meramente

descriptivos.

En el contexto ecuatoriano, diversos estudios coinciden en que los libros oficiales de
Lengua y Literatura presentan avances en el reconocimiento de la diversidad cultural, pero aun
mantienen una representacion limitada de las culturas originarias. Granda (2003) sefiala que, si
bien los textos incluyen elementos culturales, estos suelen tener un caracter decorativo y no se
integran de manera significativa en las actividades de aprendizaje. Esta forma de representacion
dificulta que los estudiantes desarrollen una comprension profunda de la interculturalidad como
principio educativo y evidencia la necesidad de fortalecer la coherencia entre contenido,

actividad y propdsito formativo.

Asimismo, Guaman y Chancusig (2019) advierten que la interculturalidad en los textos
escolares ecuatorianos se presenta como un complemento y no como un eje transversal del
aprendizaje. Segun estos autores, la falta de actividades que promuevan el dialogo cultural y la
reflexion critica limita la posibilidad de que los estudiantes comprendan la diversidad como una
caracteristica constitutiva del pais. En este sentido, los libros de Lengua y Literatura requieren
una revision critica que permita fortalecer su articulacion con el enfoque intercultural establecido

en el curriculo nacional y promover propuestas pedagdgicas mas contextualizadas.
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Desde una mirada pedagdgica, la interculturalidad en los libros de Lengua y Literatura
debe reflejarse tanto en la seleccion de textos como en las estrategias didacticas propuestas.
Candau (2010) sostiene que los materiales educativos interculturales deben generar espacios para
el intercambio de experiencias, el analisis de distintas perspectivas culturales y la construccion
de aprendizajes significativos. Cuando los libros incluyen relatos, mitos, tradiciones orales y
expresiones lingiiisticas diversas, se favorece el desarrollo de la autoestima cultural y el sentido
de pertenencia del estudiantado, siempre que estas incorporaciones estén acompanadas de

orientaciones didacticas que promuevan el analisis critico.

En conclusion, el libro de Lengua y Literatura constituye un recurso clave para la
implementacion del enfoque intercultural en el aula. Su anélisis permite identificar avances,
limitaciones y desafios en la representacion de la diversidad cultural, asi como su coherencia con
el curriculo y la practica docente. En el marco de esta investigacion, examinar el enfoque
intercultural presente en el texto de segundo de EGB resulta fundamental para comprender como
se promueve o se restringe una educacion inclusiva, pertinente y culturalmente relevante,

aportando elementos para una valoracion critica de sus alcances.

Para finalizar, el marco tedrico desarrollado permite comprender la interculturalidad
como un enfoque educativo complejo y transformador, orientado al reconocimiento de la
diversidad cultural, la equidad y la justicia social. A partir de los aportes tedricos revisados, se
evidencia que la interculturalidad no se limita a la convivencia entre culturas, sino que implica
un proceso critico que cuestiona las relaciones de poder y promueve el didlogo entre saberes en

el ambito educativo, configurandose como un horizonte ético y pedagogico.

El enfoque intercultural en educacion se consolida como una orientacién pedagogica
transversal que incide en el curriculo, los materiales educativos y la practica docente. Este
enfoque exige metodologias contextualizadas y participativas que valoren los saberes del
estudiantado y favorezcan aprendizajes significativos, especialmente en contextos pluriculturales
como el ecuatoriano, donde la diversidad constituye una caracteristica estructural del sistema

educativo.
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Asimismo, la interculturalidad critica aporta una mirada analitica que permite identificar
las limitaciones de las representaciones culturales superficiales presentes en los libros de texto.
En el 4rea de Lengua y Literatura, los textos escolares desempefian un rol clave en la
construccion de identidad y en el desarrollo de competencias comunicativas; sin embargo, la
literatura revisada evidencia que la diversidad cultural atin se representa de manera limitada, lo

que justifica la necesidad de un andlisis profundo y contextualizado.

Finalmente, el rol docente se configura como un elemento central para la concrecion del
enfoque intercultural, ya que mediante la transposicion didactica adapta el curriculo y los
materiales al contexto sociocultural del aula. En este sentido, el marco tedrico no solo sustenta el
analisis del libro de Lengua y Literatura de segundo de Educacion General Basica, sino que
también orienta la interpretacion critica de los resultados de la investigacion, permitiendo

articular los hallazgos empiricos con los fundamentos conceptuales revisados.

CAPITULO III Marco Metodolégico

3.1 Paradigma de investigacion

El paradigma interpretativo se centra en la comprension de los significados que las
personas otorgan a sus experiencias y practicas dentro de un contexto social y cultural
determinado. Segiin Hernandez et al. (2014), este paradigma busca interpretar la realidad a partir
de la subjetividad de los actores involucrados, utilizando métodos cualitativos como el analisis
de discursos, entrevistas o estudios de caso para explorar fendmenos educativos y
socioculturales. En esta investigacion, el paradigma interpretativo es adecuado porque permite
analizar como se presenta el enfoque intercultural en el libro de Lengua de segundo grado,
considerando los contenidos explicitos, también las representaciones culturales, los discursos

implicitos y la forma en que los textos promueven la diversidad cultural en el aula.
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3.2 Enfoque de investigacion

El enfoque cualitativo se caracteriza por la exploracion profunda de fendmenos en su
contexto natural, buscando comprender significados, percepciones y experiencias desde la
perspectiva de los participantes. Segiin Hernandez et al. (2014), este enfoque permite analizar
realidades sociales y culturales a través de la interpretacion de discursos, documentos y
situaciones, utilizando técnicas como el analisis de contenido y la observacion. El enfoque
cualitativo es relevante en esta investigacion porque permite describir y analizar como se
representa el enfoque intercultural en el libro de Lengua de segundo grado, considerando tanto
los contenidos explicitos como los significados implicitos en los textos. Como sefialan
Hernéndez et al. (2014), este enfoque es adecuado cuando se busca comprender procesos y
significados en un contexto educativo, lo que facilita la identificacion de patrones discursivos y
la manera en que el material didactico refleja la diversidad cultural. Asimismo, este enfoque
posibilita un analisis interpretativo que permite una exploracion detallada de los elementos

interculturales en el libro.

3.3 Método

El acercamiento etnografico es un método de investigacion cualitativa que busca
comprender los fendmenos educativos desde el contexto natural en el que se desarrollan,
poniendo énfasis en las practicas, interacciones y significados que construyen los actores
sociales. Segun Rockwell (2009), la etnografia en educacion permite interpretar la vida cotidiana
de la escuela, reconociendo que el aula es un espacio social y cultural donde se expresan diversas
formas de pensar, actuar y aprender. Este método no se centra en medir variables, sino en

describir y comprender las dindmicas educativas tal como ocurren en la realida

Se utiliza un acercamiento etnografico porque permite analizar como se aborda la
interculturalidad en el aula y en el libro de texto de Lengua y Literatura desde la practica
educativa real. Este enfoque resulta pertinente, ya que el estudio se apoya en la observacion de
clases, el uso de diarios de campo, entrevistas a docentes y el andlisis de materiales educativos,

lo que facilita una comprension profunda del contexto escolar. Como sefialan Hammersley y
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Atkinson (2007), la etnografia es especialmente util cuando se busca comprender los significados
que los actores atribuyen a sus acciones, lo cual es fundamental para interpretar como se vive y

se aplica la interculturalidad en el proceso educativo.

3.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1 Sistematizacion documental mediante fichas bibliograficas

La sistematizacion documental es una técnica de investigacion que permite organizar,
clasificar y analizar informacion proveniente de fuentes escritas con el fin de generar
conocimiento relevante para el estudio educativo. Segin Alvarez y Jara (2019), esta técnica
posibilita estructurar la informacién de manera ordenada, lo que facilita la comprension de
fendmenos educativos y socioculturales a partir del analisis de documentos oficiales, libros de
texto y material bibliografico especializado. Su aplicacion resulta fundamental cuando se

pretende realizar un analisis profundo del contenido educativo desde una perspectiva critica.

Para la aplicacion de esta técnica se emplean fichas bibliograficas como instrumento de
registro y organizacion de la informacion. De acuerdo con Garza (2018), las fichas bibliograficas
permiten sistematizar datos esenciales como el autor, el titulo, el afio de publicacién y los
principales aportes del texto analizado. Este instrumento contribuye a evitar la dispersion de
informacion y favorece una revision ordenada de los contenidos, lo que fortalece la rigurosidad

del proceso investigativo y facilita el analisis posterior.

En esta investigacion, la sistematizacion documental mediante fichas bibliograficas se
utiliza para analizar de manera detallada el libro de Lengua y Literatura de segundo grado de
Educacion General Bésica. Este proceso permite identificar como se incorpora el enfoque
intercultural en los contenidos, actividades e imagenes del texto escolar. Asimismo, posibilita
establecer categorias de analisis relacionadas con diversidad cultural, identidad, inclusioén y

representacion sociocultural presentes en el material educativo.

Ademas, esta técnica permite comparar los contenidos del libro con los lineamientos del

curriculo nacional vigente, evaluando su coherencia y pertinencia frente al contexto educativo
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ecuatoriano. A partir de este analisis, es posible identificar tanto fortalezas como vacios o sesgos
en la representacion cultural del texto, lo que resulta clave para comprender el papel del libro

escolar en la construccion de una educacion intercultural.

3.4.2 Observacion participante mediante guia de observacion de clases

La observacion participante es una técnica cualitativa que implica la participacion directa
de la investigadora en el contexto educativo, con el propdsito de comprender las dindmicas,
interacciones y significados que se construyen en el aula. Segin Guber (2011), esta técnica
permite captar tanto las acciones como los discursos de los actores educativos, ofreciendo una
vision profunda y contextual del fendémeno estudiado. Su uso resulta especialmente pertinente

cuando se analiza la practica pedagogica cotidiana.

Como instrumento se utiliza una guia de observacion de clases, la cual permite registrar
de manera sistematica las practicas docentes, las interacciones entre estudiantes y profesores, y el
uso del libro de texto durante el desarrollo de las clases. Este instrumento facilita la organizacion
de la informacion observada y asegura que los aspectos relevantes del enfoque intercultural sean

considerados de manera intencionada y coherente con los objetivos de la investigacion.

En esta investigacion, la observacion participante se utiliza para analizar como el libro de
Lengua y Literatura de segundo grado es implementado en el aula y como se desarrollan los
contenidos relacionados con la interculturalidad. A través de esta técnica, se observa si los
elementos interculturales presentes en el texto son trabajados activamente por el docente o si se

limitan a una exposicion superficial de contenidos.

La guia de observacion permite identificar si el docente promueve el respeto por la
diversidad cultural, el didlogo entre culturas y la inclusion de las experiencias socioculturales del
estudiantado. Asimismo, facilita reconocer las estrategias pedagogicas empleadas, las reacciones
del alumnado y las posibles dificultades en la aplicacion del enfoque intercultural dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje (Ver Anexo 4y 5)
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3.4.3 Entrevista semiestructurada mediante guia de entrevista

La entrevista semiestructurada es una técnica de recoleccion de informacion que combina
preguntas abiertas con una estructura flexible, permitiendo profundizar en las experiencias,
percepciones y valoraciones de los participantes. Esta técnica favorece la expresion libre de
ideas, sin perder de vista los objetivos de la investigacion, lo que permite obtener informacion

rica y contextualizada desde la voz de los actores educativos.

Como instrumento se emplea una guia de entrevista, la cual orienta el didlogo con los
docentes y garantiza que se aborden temas relacionados con el enfoque intercultural, el uso del
libro de texto y su aplicacion en el aula. Este instrumento permite mantener coherencia en las
entrevistas realizadas, asegurando que la informacion recolectada sea comparable y pertinente

para el analisis investigativo.

En esta investigacion, la entrevista semiestructurada se utiliza para conocer la perspectiva
de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica sobre el enfoque intercultural
presente en el libro de Lengua y Literatura. A través de este instrumento, se indaga si los
docentes identifican los elementos culturales del texto y como los integran en su practica

pedagogica cotidiana.

Ademas, la entrevista permite identificar las estrategias que los docentes emplean para
adaptar los contenidos del libro al contexto sociocultural de sus estudiantes, asi como las
dificultades y desafios que enfrentan en la implementacion del enfoque intercultural. La
informacion obtenida complementa la sistematizacion documental y la observacion participante,

fortaleciendo el andlisis integral del estudio (Ver Anexo 2 y 3)

3.5 Operacionalizacion

La operacionalizacion de las categorias de analisis constituye un proceso fundamental en
la investigacion cualitativa, pues permite traducir conceptos teodricos complejos, como el enfoque
intercultural, en elementos analiticos concretos que pueden ser observados e interpretados de

manera sistematica. Este proceso se orienta a la organizacion del andlisis a partir de categorias,
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dimensiones e indicadores que guian la interpretacion de la informacion recolectada mediante la

revision documental, las entrevistas y la observacion de clases.

De acuerdo con Stewart (2024), la operacionalizacion implica definir conceptos
abstractos en términos de indicadores especificos que pueden ser observados y analizados en la
practica, lo que permite establecer una conexion clara entre el marco teorico y el trabajo
empirico. En el enfoque cualitativo, esta definicion analitica cumple una funcion interpretativa,
ya que orienta la construccion de los instrumentos y favorece la coherencia entre la pregunta de

investigacion, los objetivos planteados y el andlisis de los datos obtenidos.

En el presente estudio, la operacionalizacion se construy6 a partir del marco tedrico y de
los objetivos de la investigacion, desagregando el enfoque intercultural en categorias y
subcategorias que permitieron analizar su representacion en el libro de texto de Lengua y

Literatura de segundo grado y su aplicacion en la practica docente.
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3.5.1 Matriz de operacionalizacion

1.CONCEPTO matriz(identificado,

modificado o construido)

2.
UNIDADES DE

ANALISIS

3.SUBCATEGORIAS

4. INDICADORES
DE ANALISIS

3.
INSTRUMENTOS

METODOLOGICOS

Segun Sumonte Rojas et al. (2022),
la interculturalidad en los libros
escolares, especialmente en el area
de Lengua y Literatura, se concibe
como una estrategia pedagogica
orientada a representar de manera
critica, diversa y contextualizada
las multiples culturas presentes en
el entorno escolar. No se limita a la
mera visibilizarian de las
diferencias culturales, sino que las
integra como parte activa del
curriculo para favorecer la
comprension, el didlogo, el
fortalecimiento de la identidad y la

inclusién. Asimismo, una

1. Contenido del
libro de texto de
Lengua

y Literatura

Representacion critica y
contextualizada de la

diversidad cultural

Walsh (2009) menciona que
este enfoque no es solo
“convivir”, sino aprender
juntos desde el respeto y la

igualdad.

Se presentan diferentes culturas en

textos, imagenes o actividades

vLas culturas no se presentan
unicamente como elementos
decorativos ni mediante
estereotipos, sino que se integran
de manera significativa en los
contenidos y actividades,
favoreciendo la comprension, el
respeto y la valoracion de la
diversidad cultural en el proceso

de aprendizaje

Ficha de analisis del

libro de texto
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aplicacion adecuada del enfoque
intercultural tanto en los materiales
educativos como en la mediacién
docente contribuye al desarrollo de
una vision intercultural en el
estudiantado, al fomento de
actitudes de respeto y a la
promocion de una convivencia
enriquecida por la diversidad

(Ramirez, 2021).

Contenido del
libro de texto de
Lengua

y Literatura

Inclusion de elementos

culturales en el curriculo

El Ministerio de Educacion
(2016) sefiala que esta debe
promover una formacion

humana basada en el respeto a

V' El contenido fomenta la
comprension, el respeto y el
fortalecimiento de la identidad

cultural.

Ficha de analisis del

libro de texto
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la diversidad cultural y

lingiiistica del pais

Aplicacion
docente del
enfoque

intercultural

Uso pedagogico del enfoque

intercultural

Oviedo (2024) menciona que
el docente debe crear
ambientes que valoren los
saberes culturales de todos los

estudiantes.

v Aprovechan el contenido para
disefar actividades que
promuevan el didlogo, el respeto y

la inclusién.

v La docente selecciona o adapta
contenidos del texto para generar
actividades donde los estudiantes
expresan y comparan saberes

culturales.

v Orienta preguntas, consignas o
dindmicas que permiten a los
estudiantes dialogar sobre
diferencias y similitudes

culturales.

Entrevista
semiestructurada a

docentes
Diario de campo

Guia de observacion

de clases
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v Favorece la participacion activa
de los estudiantes, promoviendo
actitudes de respeto y valoracion
de la diversidad durante las

actividades.

v Guia a los estudiantes para que
relacionen los contenidos del texto
con experiencias culturales de su

entorno.

Aplicacion
docente del
enfoque

intercultural

Percepcion docente sobre el
enfoque en los textos
escolares, Quichimbo (2023)
explica que esta adaptacion
implica relacionar textos
escolares con practicas
culturales locales, como

relatos orales, festividades o

v Las/os docentes reconocen

elementos interculturales en el

libro

v Valoran positiva o criticamente

el tratamiento de la diversidad

cultural en el texto

Entrevista
semiestructurada a

docentes
Diario de campo

Guia de observacion

de clases
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formas de comunicacion

propias de la comunidad.

V' La docente identifica

contenidos, imagenes o

actividades del texto que

representan la diversidad cultural.

v/ Explica como esos elementos
pueden ser utilizados o adaptados
para que los estudiantes

comprendan la interculturalidad.

v Valora de manera positiva o
critica la forma en que el texto
presenta la diversidad cultural,
considerando su pertinencia al

contexto de los estudiantes.

v Reflexiona sobre las
posibilidades y limitaciones del
texto para orientar aprendizajes

interculturales.
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3.6 Validacion de los instrumentos de investigacion

La validacion de los instrumentos de investigacion se realizé con el proposito de
garantizar su claridad, pertinencia y coherencia con los objetivos del estudio. Para ello, se
consideraron los aportes de Oluwatayo (2012), quien sefiala que la validez aparente (Face
Validity) se refiere al grado en que un instrumento parece medir, de manera clara y
comprensible, aquello que se propone evaluar. Este tipo de validez permite verificar si las
preguntas e indicadores resultan adecuados y comprensibles para quienes los utilizan o

responden.

Asimismo, se aplico la validez de contenido (Content Validity), la cual, segiin Oluwatayo
(2012), evalua si los items del instrumento representan de forma suficiente y pertinente las
dimensiones del fendmeno que se investiga. En este estudio, la validez de contenido permiti6
analizar si los instrumentos elaborados la guia de observacion participante y la guia de entrevista
semiestructurada cubrian de manera adecuada las categorias relacionadas con el enfoque

intercultural, el uso del libro de Lengua y Literatura y las practicas pedagogicas en el aula.

Ambos tipos de validez se llevaron a cabo mediante el juicio de una experta en el area de
Lengua y Literatura y educacion intercultural, quien reviso los instrumentos y realizo
observaciones orientadas a mejorar su calidad. A partir de sus aportes, se realizaron ajustes en la
redaccidn, organizacion y precision de preguntas e indicadores, lo que permitid fortalecer la
coherencia metodoldgica y asegurar que los instrumentos recojan informacion relevante y

alineada con los objetivos de la investigacion.

3.7 Proceso de analisis de los datos

El proceso de analisis de los datos en la presente investigacion se desarrollé de manera
cualitativa, sistematica e interpretativa, en coherencia con el paradigma interpretativo y el
método etnografico que orientan el estudio. El anélisis se realizd de forma progresiva y
articulada, considerando la informacion obtenida a través del analisis documental del libro de
texto, la observacion participante, los diarios de campo y las entrevistas semiestructuradas a las

docentes.
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En una primera fase, se procedi6 a la organizacion y revision exhaustiva de la
informacion recolectada. Los datos provenientes del libro de texto de Lengua y Literatura de
segundo grado fueron sistematizados mediante fichas de analisis, en las que se identificaron
actividades, textos, imagenes e ilustraciones relacionadas con el enfoque intercultural.
Paralelamente, los registros de observacion y los diarios de campo fueron revisados y ordenados
cronoldgicamente, permitiendo reconocer situaciones recurrentes, practicas docentes y dindmicas
de aula vinculadas a la interculturalidad. Las entrevistas fueron transcritas de manera literal para

preservar el sentido del discurso docente.

En una segunda fase, se realiz6 un proceso de categorizacion, el cual se apoyo en la
matriz de operacionalizacion previamente construida. A partir de esta matriz, se establecieron

categorias y subcategorias de andlisis relacionadas con el enfoque intercultural, tales como:

e Representacion de la diversidad cultural en el libro de texto
e Mediacion docente del enfoque intercultural

e Perspectiva docente sobre la interculturalidad

Cada fragmento de informacion fue analizado y clasificado segun estas categorias,
considerando tanto los elementos explicitos (contenidos, imagenes, actividades) como los
implicitos (discursos, actitudes y practicas pedagogicas). Este proceso permitié identificar

regularidades, énfasis y ausencias en el tratamiento de la interculturalidad.

Posteriormente, se desarrolld una interpretacion analitica de los datos, en la que se
establecieron relaciones entre la informacion obtenida de las distintas técnicas. Para ello, se
aplico un proceso de triangulacion, contrastando los hallazgos del andlisis documental del libro
de texto con las observaciones de aula, los diarios de campo y las entrevistas docentes. Esta
triangulacion permiti6 fortalecer la validez del analisis y comprender de manera integral como el

enfoque intercultural se presenta en el texto escolar y como se concreta en la practica docente.

Finalmente, los resultados fueron interpretados a la luz del marco teérico y del curriculo
nacional, lo que permiti6 identificar coherencias y tensiones entre el enfoque intercultural

propuesto normativamente, su representacion en el libro de texto y su aplicacion en el aula. Este
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proceso analitico dio lugar a la construccion de los apartados del Capitulo IV, donde se presentan
e interpretan los resultados de manera organizada y argumentada, manteniendo coherencia con

los objetivos planteados en la investigacion.

3.8 Consideraciones éticas

La presente investigacion se desarrollo respetando los principios éticos fundamentales
que orientan la investigacion educativa, garantizando el respeto a las personas participantes y la
integridad del proceso investigativo. En primer lugar, se conto con el consentimiento informado
de las docentes participantes, quienes fueron debidamente informadas sobre los objetivos del
estudio, los procedimientos a realizarse, el uso de la informacion recolectada y el caracter

académico de la investigacion, aceptando su participacion de manera voluntaria. Ver anexo (x)

Asimismo, se asegur6 la confidencialidad de la informacion obtenida, resguardando la
identidad de las participantes mediante el uso de cddigos o denominaciones genéricas, con el fin
de evitar cualquier tipo de exposicion o afectacion personal o profesional. La informacion
recolectada a través de entrevistas, observaciones y diarios de campo fue utilizada
exclusivamente con fines académicos, garantizando un uso responsable de la informacion y

evitando interpretaciones sesgadas o fuera del contexto investigativo.

De igual manera, la investigacion se desarrolld desde una postura de respeto a la
identidad y labor docente, reconociendo a las participantes como sujetos activos del proceso
educativo, cuyas practicas, saberes y experiencias fueron analizadas desde una perspectiva
reflexiva y no evaluativa. En este sentido, los hallazgos se presentan con un enfoque critico y

formativo, evitando juicios de valor o sefialamientos individuales.

Finalmente, se cuidd que el desarrollo del estudio no genere afectacion del proceso
pedagbgico, procurando que las observaciones y entrevistas se realizaron sin interferir en el
normal desarrollo de las clases ni alterar la dinamica del aula. De esta manera, se garantizo que

la investigacion se lleve a cabo de forma ética, responsable y respetuosa del contexto educativo.
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CAPITULO IV: Andlisis e interpretacion de resultados

El presente apartado corresponde al analisis de los datos cualitativos de la investigacion,
entendido como un proceso sistematico de organizacion, reduccion e interpretacion de la
informacion con el fin de comprender en profundidad la realidad educativa estudiada. Al
respecto, Flick (2015) senala que el analisis cualitativo implica un procedimiento riguroso de
codificacion y categorizacion que permite identificar patrones y significados a partir de multiples
fuentes de informacion. Desde esta perspectiva, el andlisis se desarroll6 a partir de los datos
obtenidos mediante los diarios de campo, las entrevistas a docentes y la observacion de clases,
instrumentos que posibilitaron comprender de manera amplia y contextualizada como se aborda
y se pone en practica el enfoque intercultural en el aula de segundo grado de Educacion General
Basica. La utilizacion de diversas técnicas de recoleccion favorecio la triangulacion de los datos,

fortaleciendo la validez y credibilidad del analisis realizado.

A través de un proceso de revision, organizacion e interpretacion de los registros, se
identificaron categorias y patrones relacionados con el reconocimiento y la valoracion de la
diversidad cultural en el aula. Este andlisis permiti6 no solo describir las practicas observadas,
sino también interpretarlas criticamente, evidenciando tanto los avances alcanzados como las
limitaciones existentes en la aplicacion del enfoque intercultural dentro del contexto educativo

observado.

4.1 Representacion de la diversidad cultural en el libro de Lengua y Literatura

El analisis que se presenta a continuacion examina la manera en que el libro de Lengua y
Literatura de segundo grado de Educacion General Basica incorpora elementos simbolicos y
propuestas vinculadas a la interculturalidad, a partir de las actividades desarrolladas en las
paginas seleccionadas. Se consideran tanto los recursos utilizados iméagenes, textos, relatos,
canciones y vocabulario como el tipo de acciones que se solicita realizar al estudiantado, con el
fin de identificar si estas propuestas favorecen unicamente el reconocimiento inicial de la

diversidad cultural y lingiiistica o si, ademas, promueven procesos mas profundos de reflexion,
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dialogo y valoracion critica, en coherencia con los objetivos y destrezas establecidos en el

curriculo nacional.

Antes de desarrollar el analisis especifico de las actividades, es necesario precisar dos
conceptos que orientan esta categoria: lo simbolico y la interculturalidad. En este estudio, lo
simbolico se entiende como el conjunto de imagenes, relatos, personajes y elementos culturales
que condensan y transmiten creencias, valores y formas de comprender el mundo construidas
social e historicamente por los distintos grupos culturales (Walsh, 2017). Estos elementos
simbolicos cumplen una funcion pedagdgica relevante en los primeros anos de escolaridad, ya
que no solo facilitan el acercamiento del estudiantado a realidades culturales diversas mediante
recursos narrativos y visuales acordes a su nivel de desarrollo, sino que también contribuyen a la
construccion de sus concepciones de cultura y diversidad, promoviendo procesos iniciales de

reconocimiento y valoracion de la diferencia

Por su parte, la interculturalidad se concibe como un proceso educativo que trasciende el
simple reconocimiento de la diversidad cultural y lingiiistica. Desde el curriculo de Lengua y
Literatura, este enfoque se vincula directamente con el objetivo general OG.LL.2 y el objetivo de
subnivel O.LL.2.2, los cuales plantean la valoracion de la diversidad lingiiistica como base para
la construccion de una sociedad intercultural y plurinacional, promoviendo interacciones
respetuosas y el fortalecimiento de la identidad. En este sentido, una educacion intercultural no
se limita a visibilizar diferencias culturales, sino que busca generar comprension, didlogo y

reflexion critica desde las experiencias de aprendizaje propuestas.

Desde estos referentes, el analisis considera no solo el contenido de las actividades, sino
también las destrezas y los criterios de desempefio que estas movilizan, los procesos cognitivos
implicados y la concepcion de interculturalidad que promueven, asi como el nivel de
profundidad intercultural que alcanzan. Si bien varias actividades se vinculan explicitamente con
destrezas como la LL.2.1.3, relacionada con el reconocimiento de palabras y expresiones de
lenguas originarias, el analisis problematiza si dichas propuestas favorecen la indagacion sobre

sus significados en contextos interculturales o si se limitan a una identificacion superficial.
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Figura 1.

Actividad de sopa de letras con vocabulario en lengua kichwa.

2. Pinto las palabras de lengua kichwa que estdn en el recuadro.

lw B |A|a|D]A
R e GUAGUA
|| Y|A|IKIJUIN]I

L|E|R|N|N|R|N INTI

Lle|a|w|E|R]|T KILLA

SMENEEE RN S K YAKU

gli|®2||8|Aa]lx T

s B[ m| o]z

(,1) ;Sabias qué?

El castellano es el idioma oficial del
Ecuador, pero ademds, existen 14 lenguas
ancestrales.

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 46 se presenta una actividad tipo sopa de letras en la que el estudiantado
debe identificar palabras en lengua kichwa como guagua, inti, killa, yaku y taita. Desde el punto
de vista pedagogico, esta actividad activa procesos cognitivos basicos como la discriminacioén
visual, la memoria y la identificacion de patrones, propios del nivel elemental. Asimismo, se
relaciona directamente con la destreza LL.2.1.3, ya que permite reconocer palabras
pertenecientes a una lengua originaria del Ecuador, favoreciendo un primer acercamiento a la

diversidad lingiiistica presente en el pais.

No obstante, desde el enfoque intercultural, la actividad se limita a un reconocimiento
mecanico del vocabulario, sin promover la indagacion sobre el significado cultural, el contexto
de uso o las comunidades que emplean estas palabras. Aunque contribuye parcialmente al
cumplimiento del objetivo O.LL.2.2, al visibilizar la lengua kichwa, no se desarrollan procesos
de reflexion ni didlogo que permitan comprender su valor como expresion cultural viva. En este
sentido, la interculturalidad se presenta de forma fragmentada, reducida a la identificacion de

términos aislados, sin profundizar en su dimension social y cultural.

En concordancia con las actividades desarrolladas en esta seccion, el recuadro ““;Sabias
que?” refuerza el enfoque intercultural al ampliar la comprension de la diversidad lingiiistica del

pais desde una perspectiva informativa. El recuadro permite situar el uso de palabras en lengua
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kichwa dentro de un contexto nacional méas amplio, donde coexisten multiples lenguas
ancestrales junto al castellano. De este modo, el texto funciona como un punto de partida
informativo que visibiliza la pluralidad lingiiistica existente, sin generar por si mismo espacios
de reflexion critica, quedando dicha profundizacion supeditada a la mediacion docente y a las

actividades complementarias que se propongan.

Figura 2.
Dialogo ilustrado para la comprension del significado de palabras en lengua kichwa

Palabreando |

1. Leo con la ayuda de midocente y comento sobre el significado de la palabra

guagua,
Mami hoy en ka escuelo ko Guaguas o3 una palabea que
profe nos dijo; ¢ Qué hocen viene del kichwa y significa
QUOQUDS Y, {qud sinifica? nine, e o bebé

54 nuestro idloma

palabras del
Kichwa

Mami, cuando

/ vea grande qulero “
| aprender mis
E J palabras
‘ on kichwa
! S

¥

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

La segunda actividad de la pagina 46 corresponde a un didlogo ilustrado entre una madre
y su hija, en el que se explica el significado de algunas palabras en lengua kichwa dentro de una
situacion cotidiana. Esta propuesta introduce un contexto comunicativo cercano al estudiantado,
lo que favorece la comprension del vocabulario y fortalece la destreza LL.2.1.3, al relacionar
palabras de una lengua originaria con situaciones de uso concreto. No obstante, desde una
perspectiva intercultural critica, el didlogo cumple principalmente una funcion informativa.
Aunque presenta la lengua kichwa como un elemento que enriquece la comunicacion y
contribuye al reconocimiento lingiiistico planteado en el objetivo OG.LL.2, este planteamiento se

mantiene en un nivel descriptivo y prescriptivo, ya que no se profundiza en las razones de dicho
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enriquecimiento ni se incorporan consignas que orienten la reflexion sobre su importancia en la
vida cotidiana del estudiantado o su vinculo con la identidad cultural. En consecuencia, la
actividad no trasciende el nivel informativo y no promueve de manera explicita procesos de

valoracion critica ni de didlogo intercultural.

Figura 3.
Actividad de lectura de la leyenda La guagua Inti

el guagua significa:

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 47 del texto de Lengua y Literatura de segundo grado se presenta la leyenda
La guagua Inti, acompafiada de ilustraciones que representan al sol como un beb¢ andino. Desde
la dimension simbolica, esta representacion expresa una cosmovision en la que los elementos de
la naturaleza poseen vida y significado espiritual, lo que permite acercar al estudiantado a formas
culturales distintas de explicar el mundo. A través del relato, se introduce una explicacion
cultural del origen del sol, propia de la tradicion oral ecuatoriana, lo que favorece el

reconocimiento de saberes ancestrales en el contexto escolar.

La actividad dos se desarrolla mediante preguntas de comprension que el estudiantado
debe responder a partir de la lectura del texto. Estas preguntas se orientan principalmente a

identificar informacion explicita, como el significado de la palabra guagua o las consecuencias
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de que Inti no duerma, lo que evidencia un énfasis en la comprension literal del relato. La
actividad se relaciona con las destrezas LL.2.5.1 y LL.2.5.2, ya que promueve la lectura guiada
de textos literarios de tradicion cultural ecuatoriana y la seleccion de respuestas acordes al
contenido leido. Sin embargo, desde el enfoque intercultural, las preguntas propuestas no
promueven la reflexion sobre el valor cultural del relato ni el andlisis del significado simbolico
del sol como ser vivo dentro de la cosmovision andina. El simbolo cumple una funcion narrativa
y visual, pero no se aprovecha como un recurso pedagogico para generar didlogo reflexivo o para
comparar distintas formas de explicar el entorno natural. En este sentido, la actividad limita el
desarrollo de una comprension mas profunda de la diversidad cultural, reduciendo el alcance del

objetivo OG.LL.2 a un nivel introductorio y descriptivo.

Figura 4.
Lectura de la leyenda Yaku, protectora del agua

Palabreando 11

1. Observo las imagenes, leo las palabras en idioma kichwa y completo la
tabla con el significado en espaiiol segun corresponda

2. Leo junto a mi docente y discuto sobre la importancia de cuidar el agua

Yaku, protectora del agua

Hace muchos afios,
adoraba a Inti, e
di ag

de una fuente ce
amanecer y

regresd a fecundar los campos.

W iSablas qué?
El kichwa es una lengua ancestral que se

habla principalmente en las regiones Sierra
y Amazonia.

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 48 del texto de Lengua y Literatura de segundo grado se presenta la leyenda
Yaku, protectora del agua, acompafada de actividades que articulan el lenguaje verbal y visual.
La primera actividad propone la observacion de imagenes asociadas a palabras en lengua kichwa,

las cuales deben ser reconocidas y escritas en espafiol. Esta dindmica favorece un primer
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acercamiento a la diversidad lingiiistica, al tiempo que introduce vocabulario ancestral vinculado
a elementos de la naturaleza y las personas. Desde la dimension simbdlica, el agua es
representada como un ser protector y sagrado, lo que refleja una cosmovision que establece una
relacion espiritual y respetuosa entre el ser humano y el entorno natural, alinedndose con el

objetivo OG.LL.2, al visibilizar saberes ancestrales presentes en la cultura andina.

La actividad central de la pagina se enfoca en la lectura de la leyenda y en la
identificacion de su mensaje principal, priorizando la comprension del contenido narrativo. Si
bien el texto permite reconocer una explicacion cultural sobre la importancia del agua, las
consignas se mantienen en un nivel descriptivo, sin promover la reflexion critica sobre el
significado social y cultural de esta relacion con la naturaleza. Desde el enfoque intercultural, el
relato cumple una funcion informativa y simbolica, pero no se convierte en un recurso
pedagdgico que incentive el didlogo intercultural ni la comparacion con otras formas de

comprender el cuidado del entorno.

En la misma linea, el recuadro informativo “;Sabias que?” refuerza el enfoque
intercultural al destacar al kichwa como una lengua ancestral hablada principalmente en las
regiones Sierra y Amazonia. Esta informacion complementa los contenidos desarrollados en la
pagina, ya que sitta el uso del idioma kichwa dentro de un contexto territorial y cultural
concreto, favoreciendo la comprension de su vigencia en la actualidad. No obstante, el recuadro
cumple principalmente una funcion informativa, ya que no propone actividades ni consignas que
orienten una reflexion mas profunda sobre el valor de las lenguas originarias o sobre los saberes
de los pueblos que las sostienen, quedando el reconocimiento de la diversidad en un nivel

descriptivo.
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Figura 5.

Actividad de refuerzo y autoevaluacion a partir de la lectura de textos con vocabulario en
lengua kichwa

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 49 se propone una actividad de asociacion entre imagenes y palabras en
lengua kichwa, cuyo propdsito es reforzar el vocabulario trabajado en las paginas anteriores.
Desde la dimension pedagodgica, esta actividad favorece procesos cognitivos de identificacion,
asociacion visual y competencia léxica, propios del subnivel elemental. Asimismo, se relaciona
directamente con la destreza LL.2.1.3, al permitir reconocer expresiones lingiiisticas propias de
una lengua originaria del Ecuador, contribuyendo al cumplimiento del objetivo O.LL.2.2,

orientado a valorar la diversidad lingiiistica desde un primer acercamiento.

En contraste con lo anterior, desde el enfoque intercultural, la actividad se mantiene en un
nivel basico de reconocimiento de la diversidad lingiiistica, centrado exclusivamente en la
correspondencia entre imagen y palabra. La ausencia de consignas que orienten al dialogo, la
indagacion o la reflexion sobre el uso social y cultural de la lengua kichwa limita el desarrollo de
una comprension intercultural mas profunda. En este sentido, la interculturalidad se presenta
como un contenido que se identifica, pero no como un proceso que se construye mediante la

interaccion y la valoracion critica.
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Figura 6.

Introduccion al tema de las lenguas originarias del Ecuador

Tema 2:

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

Entre las paginas 69 y 70 se aborda la diversidad lingtiistica del Ecuador mediante
actividades de reconocimiento visual y lectura de saludos en distintas lenguas originarias. En la
pagina 69, la imagen de nifios que hablan diferentes lenguas cumple una funcion representativa
al intentar visibilizar la pluralidad lingiiistica del pais. Sin embargo, desde una perspectiva
intercultural, es posible problematizar el uso de este recurso visual, ya que no se explicita el
contexto de produccion de la imagen ni se aclara si corresponde a una representacion real, una
imagen referencial o una creacion digital. Esta ambigiiedad limita la posibilidad de valorar si la

imagen representa de manera fiel y respetuosa a alguna etnia o cultura especifica del pais.

Asimismo, la ausencia de informacion contextual sobre los sujetos representados reduce
el potencial del recurso visual para fortalecer una comprension situada de la diversidad
lingtiistica. La imagen presenta la diversidad como un elemento general y homogéneo, sin
diferenciar territorios, pueblos o practicas culturales concretas, lo que puede derivar en una
representacion simplificada de las lenguas originarias. En este sentido, aunque la propuesta se
vincula con el objetivo OG.LL.2 al promover el reconocimiento de la diversidad como parte de

la identidad nacional, su impacto formativo depende en gran medida de la mediacion docente.
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En la pagina 70, la pregunta “;Por qué si todos somos ecuatorianos hablamos distintas
lenguas?” introduce una primera aproximacion reflexiva y se relaciona con la destreza LL.2.1.3,
al incentivar la formulacion de interrogantes sobre la realidad cultural del pais. No obstante, al
presentarse de manera aislada y sin consignas que orienten el analisis, la reflexion corre el riesgo
de quedarse en un nivel superficial, sin problematizar los procesos historicos, sociales y

culturales que explican la diversidad lingiiistica.

En consecuencia, si bien el texto incorpora elementos visuales y preguntas que permiten
un acercamiento inicial al enfoque intercultural, la falta de contextualizacion de las imagenes y
de actividades de profundizacion limita el desarrollo de una comprension intercultural critica y
contextualizada. Resulta necesario complementar estos recursos con orientaciones pedagogicas
que favorezcan el andlisis, el didlogo y la valoracion consciente de las lenguas y culturas que

conforman la diversidad ecuatoriana.

Figura 7.
Actividad de escucha y andlisis de una cancion en lengua kichwa

2. Escucho la letra de la cancién “Pececito” en kichwa y en espafiol.

aliki patachapi.

3. Leo los siguientes enunciados y completo con las palabras del recuadro,

Kichwa Shuar Ecuador

a) En se habla algur

se habla prin

se habla principolmente en la regién de la

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacién del Ecuador (2023).

En la pagina 71 del texto de Lengua y Literatura de segundo grado se presenta una

cancion en lengua kichwa, acompanada de su version en castellano y de una actividad de caracter
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auditivo lo que favorece un acercamiento mas vivencial y significativo a la lengua ancestral. Esta
propuesta permite que el estudiantado escuche, identifique sonidos y establezca relaciones entre
ambas lenguas, fortaleciendo la destreza LL.2.1.3, vinculada con la comprension oral y el
reconocimiento de expresiones lingiiisticas presentes en su contexto. Desde esta perspectiva, la
actividad contribuye al desarrollo de habilidades comunicativas basicas y al reconocimiento de la

diversidad lingiiistica del pais.

Asimismo, la pagina incluye una segunda actividad, en la que el estudiantado debe
completar informacion relacionada con la lengua kichwa la cual se retoma de los recuadros
informativos “;Sabias que?” presentados en paginas anteriores. Esta actividad cumple una
funcién de refuerzo y sistematizacion de conocimientos previamente abordados, permitiendo
consolidar nociones sobre la existencia y vigencia de las lenguas ancestrales en el Ecuador. Sin
embargo, el ejercicio se limita a la recuperacion de informacidn explicita, sin propiciar procesos

de analisis o reflexion mas profundos.

Aun cuando se reconocen estos elementos, las actividades propuestas no incorporan una
contextualizacion cultural de la cancidon que permita comprender su origen, su funcién social o
los espacios comunitarios en los que es utilizada. Al centrarse principalmente en los aspectos
lingiiisticos y auditivos, se restringe el desarrollo de una mirada intercultural mas amplia, ya que
se desaprovecha la posibilidad de promover el didlogo, la reflexion y la valoracion de la lengua

kichwa como una expresion cultural viva y significativa dentro de la identidad colectiva.

Figura 8.
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Actividad sobre la Pachamama.

iSoblos qué?

Volwor 10 dwrsdod  Ingustioo v
cununal del Fouader fortoloce o contida
e iheenidod noconal

4. Marco cao o X en 1o coumnd que coresgordo. [

Afrmackin s Mo

Lo paates Pacharanme sgafcn e

En Ecucdor se haitds b ey Teafqu

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 72 se aborda el concepto de la Pachamama mediante una imagen y una
actividad de reconocimiento, lo que permite introducir un elemento central de la cosmovision
andina. Este recurso facilita que el estudiantado identifique y se familiarice con una forma
distinta de comprender la relacion entre el ser humano y la naturaleza, contribuyendo al objetivo

OG.LL.2, al visibilizar saberes culturales propios de los pueblos originarios.

Aun asi, el tratamiento del contenido se limita a la presentacion del concepto, sin generar
espacios que promuevan la comparacion con otras visiones culturales ni la reflexion sobre su
significado social y ambiental. La ausencia de actividades orientadas al andlisis o al didlogo
intercultural reduce la posibilidad de desarrollar una comprension critica y plural de las

cosmovisiones, manteniendo la interculturalidad en un nivel informativo.

En este sentido, el recuadro informativo “;Sabias que?” consolida el enfoque intercultural
al visibilizar la diversidad lingiiistica y cultural del Ecuador como una caracteristica presente en
el pais, sin profundizar en su construccion historica o social, lo que mantiene el abordaje en un

nivel principalmente informativo. Su inclusion permite articular los aprendizajes desarrollados
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en la seccion con una reflexion de caracter formativo, orientada a valorar la coexistencia de
distintas lenguas y culturas en el pais. De esta manera, el texto intenta acercar a los estudiantes a
una comprension general de la interculturalidad, entendida como el reconocimiento y respeto de
la diversidad cultural, aunque mediante enunciados descriptivos y conceptos abstractos para el

nivel, lo que limita el desarrollo de procesos de reflexion mas profunda.

Figura 9-
Mapa del Ecuador con identificacion de provincias y regiones naturales.

6. Coloreo y completo ef mapa dei Ecuador sequn las indcocones dodas o

a) Coloreo de o

b} Coloreo

Coloreo

) Coloreo de azul la provincia con el nimero chunka.

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 73 se presenta una actividad que incorpora numeracion en lengua kichwa
dentro de un mapa del Ecuador, estableciendo una relacion entre idioma y territorio. Desde la
dimension pedagodgica, esta propuesta favorece la identificacion de expresiones lingiiisticas
presentes en el pais y refuerza la destreza LL.2.1.3, al visibilizar la lengua kichwa como parte

del patrimonio cultural y lingiiistico nacional.

No obstante, el enfoque de la actividad se mantiene centrado en el reconocimiento y la
identificacion de elementos lingiiisticos, sin propiciar espacios de reflexion o didlogo sobre la

trayectoria historica y cultural de la lengua en el territorio. La actividad se reduce a revisar una
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representacion geografica sin promover procesos que permitan valorar la diversidad lingiiistica

como un elemento constitutivo de la identidad y la convivencia intercultural.

Figura 10.
Actividad de escritura sobre la venta de productos en un mercado

R Cecucka y Ivo ol % o poen etz

Conviértete en un vendedoria

schacnas g

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 75 se presenta una actividad basada en un texto informativo, organizado
como un listado de productos que pueden ser ofertados en una feria escolar. La propuesta se
centra en la elaboracion de listas y en el reconocimiento de vocabulario relacionado con
productos de consumo cotidiano, a partir de una situacion comunicativa simulada en el contexto

escolar.

Desde esta perspectiva, la actividad no desarrolla de manera explicita practicas
comunitarias, ya que la feria se plantea unicamente como una actividad escolar y no como una
practica social o cultural contextualizada. Asimismo, la mencidn general de productos agricolas
o ganaderos no permite una comprension amplia y diversa de las formas de vida de la poblacion
kichwa, por lo que resulta una simplificacion asociar estas actividades de manera directa con un

grupo cultural especifico.
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Aunque se propone escribir los nombres de los productos en espaiiol y kichwa, esta
accion se limita a un ejercicio de correspondencia léxica, sin orientaciones que promuevan la
reflexion sobre el uso de la lengua en contextos reales ni sobre su valor cultural. En
consecuencia, la actividad no evidencia un aporte significativo al desarrollo de destrezas
vinculadas al enfoque intercultural, ya que carece de consignas reflexivas que permitan analizar

o problematizar las realidades culturales mencionadas.

Figura 11.
Actividad de identificacion y escritura de nombres de productos en esparnol y kichwa

b) Escribimos os nombros de los productos

Espafiol Kichwa

[0 -

Lo manzana es una fruta
saludable que aporta
vitaminas @ nuestro cuerpo.

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 76, la actividad propone la identificacion de vocabulario propio de contextos
culturales especificos, lo que contribuye a ampliar el repertorio lingliistico del estudiante y
fortalecer su comprension Iéxica. Este acercamiento permite reconocer palabras vinculadas a
determinadas préacticas, costumbres o entornos socioculturales, favoreciendo un aprendizaje

inicial del lenguaje desde una perspectiva contextualizada.

Desde una perspectiva intercultural, la propuesta no profundiza en el significado cultural
de dicho vocabulario ni en su relacion con las practicas sociales que lo originan. Al centrarse

unicamente en el reconocimiento de términos, se desaprovecha la oportunidad de promover la
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reflexion sobre su uso, su valor simbdlico y su vinculo con la identidad cultural, lo que limita el

desarrollo de una comprension intercultural mas significativa.

De manera complementaria, el recuadro informativo “;Sabias que?” aporta al enfoque
intercultural al vincular los contenidos lingiiisticos con saberes cotidianos relacionados con la
alimentacion y el cuidado del cuerpo. Aunque el mensaje se presenta desde una perspectiva
general, su ubicacion dentro de una propuesta bilingiie favorece la articulacion entre el
aprendizaje del castellano y el kichwa, integrando conocimientos culturales y practicos propios
del entorno del estudiante. Asi, el texto contribuye a una educacion intercultural que reconoce los
saberes locales y promueve aprendizajes significativos a partir de experiencias cercanas a la vida
diaria.

Figura 12.
llustracion de la venta de productos en un mercado como contexto de la vida cotidiana

< Ln:('u :lrc(: n:aammos nu' fose paras wender of producto utlizando
die Pa

) Reallzamos unc axposicidn o 103 aimentos o animales pors un fero
rrema en dose.

- e
s

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacion del Ecuador (2023).

En la pagina 77, la imagen y el texto breve cumplen principalmente una funcion
simbdlica, ya que presentan elementos culturales de manera representativa y visualmente
atractiva. Estos recursos permiten un primer acercamiento al contenido y apoyan el desarrollo de

destrezas vinculadas a la comprension lectora inicial y al reconocimiento de informacion
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explicita, ya que facilitan la identificacion de simbolos y significados asociados al contexto
presentado. De esta manera, el material contribuye a que el estudiantado observe, describa y
reconozca elementos culturales presentes en el texto, en concordancia con las destrezas del area

de Lengua y Literatura para segundo grado.

Desde el enfoque intercultural, la actividad no se acompafia de consignas que orienten el
desarrollo de destrezas de analisis, reflexion y valoracion de la diversidad cultural. Al no
proponer acciones como comparar, interpretar o relacionar los elementos observados con la
experiencia personal del estudiante, se limita el fortalecimiento de destrezas comunicativas y
sociales que favorezcan el respeto y la valoracion de las diferencias culturales. En este sentido, el
cumplimiento de la destreza se queda en un nivel informativo, sin avanzar hacia una

comprension intercultural mas profunda mediada por la reflexion pedagdgica.

Figura 13.
Actividad de metacognicion para la reflexion sobre el aprendizaje

iExploradores de Palabras

¥ METACOGNICION

{Para qué me ha servido?

2 ’ ¢Cémo lo he aprendido?

’ {Qué he aprendido?

Nota. Imagen tomada del libro de texto Lengua y Literatura, segundo grado de Educacion

General Basica, Ministerio de Educacién del Ecuador (2023).

En la pagina 78, la actividad de cierre integra de manera articulada la lectura y la imagen
como recursos didécticos, lo que contribuye a reforzar la visibilizacion cultural dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta combinacidon permite que los estudiantes reconozcan

elementos culturales presentes en el texto y los relacionen con representaciones visuales,
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favoreciendo la comprension del contenido y el acercamiento a distintas manifestaciones

culturales desde una perspectiva descriptiva.

Aunque en la actividad se reconocen algunos elementos culturales a partir del texto y las
imagenes, su finalidad principal se orienta a la consolidacion de contenidos lingiiisticos,
especialmente al desarrollo de la competencia léxica del estudiantado. La propuesta prioriza el
reconocimiento y uso de vocabulario contextualizado, sin promover la problematizacion ni el
analisis critico de la diversidad cultural representada. En este sentido, la actividad se limita a una
observacion descriptiva y superficial, ya que no incorpora preguntas orientadas a la reflexion, el
didlogo o la comparacion entre distintas realidades culturales, lo que reduce su potencial para

fortalecer un enfoque intercultural mas profundo y reflexivo en el aula.

Desde el enfoque intercultural y simbolico desarrollado a lo largo del anélisis, se
evidencia que el libro prioriza el uso de simbolos culturales, relatos, imagenes, personajes vy,
especialmente, vocabulario como ejes para la propuesta de actividades en el segundo grado.
Estos elementos permiten introducir de manera inicial la diversidad cultural y lingiiistica,
facilitando un primer acercamiento al reconocimiento de otras formas de comprender el mundo,

acordes a la edad del estudiantado

A continuacion, se presenta un cuadro sintesis del anélisis de la representacion de la
interculturalidad en el libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado de EGB, en el que
se detallan las paginas, las actividades propuestas, las destrezas vinculadas y una observacion

sobre el enfoque intercultural presente en cada caso.

Pagina Actividad Destreza  Observacion sobre el enfoque intercultural
vinculada
46 Sopade letrascon  LL.2.1.3  Favorece el reconocimiento inicial de vocabulario en

palabras en kichwa lengua originaria el enfoque intercultural se limita a la
identificacion mecanica, sin reflexion cultural.
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46 Diélogo ilustrado LL.2.1.3  Presenta el uso del kichwa en un contexto cotidiano;
madre—hija cumple una funcién informativa sin promover analisis

critico ni didlogo intercultural.

47 Leyenda La guagua LL.2.5.1 — Introduce elementos simbdlicos de la cosmovision andina;
Inti y preguntas de  LL.2.5.2  las actividades priorizan la comprension literal, sin
comprension profundizar en el significado cultural.

48 Leyenda Yaku, LL.2.5.1  Visibiliza saberes ancestrales desde una perspectiva
protectora del agua simbolica; el tratamiento intercultural se mantiene

descriptivo e informativo.

49 Asociacion imagen— LL.2.1.3  Refuerza la competencia 1éxica; no promueve reflexion
palabra en kichwa sobre el uso social ni cultural de la lengua.

69-70  Saludos en lenguas LL.2.1.3  Visibiliza la diversidad lingiiistica la reflexion es
originarias y superficial y depende de la mediacioén docente.
pregunta reflexiva

71 Cancién en lengua  LL.2.1.3  Favorece un acercamiento vivencial al idioma; no
kichwa y contextualiza culturalmente la cancion ni su funcion social.
actividades
auditivas

72 Imagen y actividad OG.LL.2  Introduce un concepto clave de la cosmovision andina; el
sobre la enfoque intercultural se limita a la presentacion del
Pachamama contenido.

73 Numeracion en LL.2.1.3  Relaciona lengua y territorio; se centra en el
kichwa en mapa del reconocimiento visual sin analisis intercultural.

Ecuador
75 Texto informativo: — Actividad lingiiistica e informativa; no desarrolla practicas

listado de productos
para feria

comunitarias ni reflexion intercultural.

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 68 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

76

Identificacion de — Amplia el repertorio 1éxico; no profundiza en el significado
vocabulario cultural ni en la identidad.
contextualizado

78

Actividad de cierre — Prioriza la consolidacion lingiiistica; la interculturalidad se
con lectura e mantiene en un nivel descriptivo.
imagenes

El andlisis del texto escolar permite evidenciar que el libro de Lengua y Literatura de
segundo grado realiza una transposicion didactica que representa a la interculturalidad desde un
enfoque introductorio, centrado principalmente en la visibilizacion y el reconocimiento de la
diversidad lingiiistica y cultural del Ecuador. Las actividades planteadas responden al nivel
educativo; sin embargo, su alcance se limita a la transmision de informacion, sin propiciar
procesos que favorezcan la reflexion del estudiantado sobre la diversidad cultural. Esta situacion
abre la posibilidad de cuestionar si el libro aprovecha plenamente las capacidades del

estudiantado para analizar y reflexionar sobre estas tematicas desde edades tempranas.

A lo largo de las paginas analizadas, no se incorporan de manera sistematica estrategias
que promuevan el dialogo, la comparacion de experiencias culturales o la reflexion critica. En
este sentido, la interculturalidad se presenta mas como un contenido que informa que como un
proceso pedagogico que se construye. Esto evidencia la necesidad de una mediacion docente que
complemente el libro de texto y potencie el desarrollo de competencias interculturales mas

profundas, orientadas al respeto, la valoracion y la convivencia en la diversidad.

4.2 La mediacion docente de la interculturalidad en la practica pedagogica

Este apartado se organiza tomando como unidad de analisis las clases observadas en
segundo grado de Educacion General Basica, especificamente aquellas en las que se trabajé de
manera directa el enfoque intercultural. A partir de estas observaciones, se analizan las practicas
desarrolladas en el aula y las estrategias empleadas por la docente para abordar contenidos

vinculados con la interculturalidad. En este sentido, se presenta una descripcion del desarrollo de
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las sesiones, las actividades realizadas, los recursos utilizados y las interacciones entre docente y
estudiantes, acompanada de reflexiones que permiten analizar como se concreta el enfoque
intercultural en la practica pedagdgica cotidiana, particularmente a través del uso del libro de

texto de Lengua y Literatura.

En la primera clase observada de la Docente 1, el abordaje del enfoque intercultural se
desarroll6 mediante una dindmica participativa que prioriz6 el didlogo y el reconocimiento de las
experiencias culturales del estudiantado. Desde el inicio de la sesion, la docente comunico el
proposito de valorar las tradiciones propias y ajenas, lo que genera un ambiente de confianza que
favorece la participacion. Para introducir el tema, la docente present6 el caso de una estudiante
proveniente de Saraguro, quien compartid aspectos relacionados con su experiencia educativa en
una escuela unidocente y algunas practicas culturales propias de su comunidad, como el uso de la
vestimenta tradicional en actividades cotidianas y la participacion en celebraciones comunitarias.
Esta intervencion permitid que los estudiantes identifiquen realidades educativas y culturales
distintas a las suyas, estableciendo un primer acercamiento a la diversidad desde una experiencia

concreta del aula.

A lo largo del desarrollo de la clase, la docente orient6 el didlogo hacia el reconocimiento
de manifestaciones culturales como la vestimenta tradicional, las festividades y la gastronomia.
Mediante preguntas abiertas, invito a los estudiantes a compartir ejemplos de su entorno familiar
y comunitario, generando una interaccion constante entre los contenidos abordados y las
vivencias del estudiantado. En este contexto, se registré un evento significativo consignado en el
Diario de campo n.° 8 (ver anexo 7), cuando un estudiante manifestd identificarse como

“blanco”, situacidon que evidencid confusiones en torno a la pertenencia étnica.

Ante esta intervencion, la docente actué como mediadora pedagogica, retomando la
respuesta del estudiante para aclarar el concepto de mestizaje desde una perspectiva formativa y
respetuosa, sin deslegitimar su participacion. Este momento se recoge en la siguiente

reconstruccion del didlogo:
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“Durante la actividad sobre las etnias, un estudiante expresd: ‘Yo soy blanco’. Frente a
esta afirmacion, la docente detuvo momentaneamente la actividad y pregunto al grupo qué
entendian por etnia y si conocian la etnia blanca. A partir de las respuestas, explico de manera
sencilla que, en el contexto ecuatoriano, la mayoria de personas pertenecen a la etnia mestiza
como resultado de procesos historicos de mezcla cultural. Asimismo, enfatizé que ser mestizo
forma parte de la diversidad del pais y no constituye un aspecto negativo, lo que permitioé que el

estudiante comprendiera su pertenencia étnica sin sentirse juzgado” (Diario de campo n.° 8).

Esta intervencion contribuyd a la clarificacion de nociones bésicas relacionadas con la
identidad cultural y puso en evidencia el rol orientador de la docente en situaciones que pueden
generar confusion en el estudiantado. Sin embargo, si bien se logré un reconocimiento general de
la pertenencia a la etnia mestiza, no se profundizo en una reflexion mas amplia sobre la
diversidad étnica y cultural del pais, lo que limita el desarrollo pleno del enfoque intercultural en

la practica observada.

De igual manera, segtn el Diario de campo n.° 9 (ver anexo 8§), cuando una estudiante
habl¢6 sobre la vestimenta tradicional de su lugar de origen, Otavalo, la docente amplio la
explicacion retomando su intervencion como un ejemplo para el grupo. En este momento, se
menciond que dicha vestimenta se caracteriza por el uso del anaco, la blusa bordada y la
fachalina, prendas propias de esta localidad. A partir de esta referencia concreta, la docente
invitd a los estudiantes a reconocer que las formas de vestir varian segliin la regién y forman
parte de las tradiciones culturales del pais. Esta intervencion favorecid un clima de respeto y
escucha, en el que las participaciones del estudiantado fueron valoradas pedagogicamente como
punto de partida para la construccion del aprendizaje sobre la interculturalidad. Estas
intervenciones favorecieron un clima de respeto y escucha, en el que las participaciones del
estudiantado fueron retomadas pedagdgicamente y valoradas como punto de partida para la

construccion del aprendizaje sobre la interculturalidad.

Como actividad de cierre, la docente propuso la elaboracion de dibujos relacionados con
las tradiciones de la comunidad, centrandose en manifestaciones culturales propias de la ciudad

de Cuenca, tales como la vestimenta tradicional de la chola cuencana, los platos tipicos, los
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juegos tradicionales y otras expresiones de la vida cotidiana. El uso de esta estrategia contribuye
a consolidar los aprendizajes de forma significativa, ya que los estudiantes no solo reproducen

informacion del libro de texto, sino que la reinterpretan desde su propio contexto cultural.

Figura 14.
Producciones grdficas del estudiantado como evidencia de la actividad intercultural
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Nota. Elaboracion propia a partir de las producciones del estudiantado (2025).

Este tipo de dinamica evidencia que, aunque el libro de texto presenta contenidos
vinculados a la diversidad cultural, es la mediacion docente la que permite ampliar y profundizar
su significado pedagogico. Al recuperar experiencias reales del estudiantado y promover el
didlogo, la docente transforma un contenido general sobre interculturalidad en un aprendizaje
situado, favoreciendo la comprension de la diversidad cultural como parte de la convivencia

diaria y no Unicamente como un contenido académico aislado.

En la primera clase observada de la Docente 2, el enfoque intercultural se abord6 desde
una perspectiva principalmente informativa y contextual, centrada en el reconocimiento de la

diversidad cultural del Ecuador. La docente inici6 la sesioén con la proyeccion de un video
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informativo sobre la cultura Shuar, en el que se presentaron aspectos como su ubicacion en la
region amazonica, algunas costumbres cotidianas, la vestimenta tradicional y formas de
organizacion comunitaria. Este recurso audiovisual capto la atencion de las y los estudiantes y
facilito la introduccion de contenidos culturales distintos a los de su entorno inmediato. A partir
del video, la docente explico de forma oral y descriptiva los elementos observados,

complementando las imagenes con comentarios explicativos.

Después de la presentacion del video, la docente reforzo el contenido mediante el relato
de una historia, apoyandose en una imagen que sostenia en sus manos. En este momento, inicid
la narracion de la historia de una nifa llamada Emma Macayuk, quien pertenece a una cultura
diferente a la de la mayoria de los estudiantes del aula. La docente explicé que Emma vive en
Nangaritza, en la provincia de Zamora, ubicada en la region amazoénica del Ecuador, y senald
que su familia pertenece al pueblo Shuar. A través del relato, se destacd que, aunque convive con

vecinos mestizos, su identidad cultural es indigena y nativa.

Asimismo, la docente menciono algunas de las creencias propias de su cultura, como la
idea de que las plantas poseen propiedades medicinales capaces de curar enfermedades y la
presencia del Abutan, un espiritu que habita en las cascadas y protege a la comunidad
otorgandole fuerza. Finalmente, se explico que los padres de Emma se dedican a guiar a turistas
que visitan el Oriente para conocer el territorio y la selva. Mediante esta historia, la docente
busco que los estudiantes comprendieran que en el Ecuador existen diversas culturas, cada una
con sus propias historias, costumbres, creencias y formas de vestir, favoreciendo asi una

aproximacion al reconocimiento de la diversidad cultural.

En relacion con la lengua, sefial6 que en el Ecuador existian idiomas distintos al
castellano, especialmente en el oriente ecuatoriano, y ejemplifica esta idea mencionando palabras
propias de la cultura shuar, como “shangi”, cuyo significado explico al estudiantado, asi como la
presencia de cantos tradicionales. Respecto a la vestimenta, describio las diferencias entre
regiones, indicando el uso de bandas con plumas de colores, collares y vestimentas azules en el
Oriente, y prendas como anacos, polleras y ponchos en la Sierra. En cuanto a las creencias

menciono la importancia de las plantas medicinales y la adoracion al sol en épocas anteriores.
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Asimismo, abordo el uso del achiote, sefialando que algunos grupos lo utilizaban para
pintarse el cabello como parte de sus costumbres. En relacion con las actividades comunitarias,
describi6 ejemplos como el trabajo de los padres de familia como guias turisticos en la selva, la
elaboracion de artesanias y la caceria, mientras que en otros contextos se realizaban actividades
artesanales o laborales distintas. Finalmente, la relacion con la naturaleza fue explicada como un
eje central de estas culturas, destacando su vinculo directo con la selva y otros espacios

naturales, presentados como fuente de vida, recursos y espiritualidad.

A lo largo de la sesion, la docente utilizo el didlogo constante como estrategia pedagdgica
para que los estudiantes relacionaran los contenidos interculturales con su realidad familiar y
social. Al presentar el recurso audiovisual, pregunté “;en qué idioma estan hablando?”, a lo que
varios estudiantes respondieron que era “chino”; ante esta respuesta, la docente aclaré que se
trataba de lenguas propias del oriente ecuatoriano, reforzando la comprension sobre la diversidad
lingtiistica del pais. Posteriormente, al abordar la identidad cultural, la docente planted la
pregunta “;quién se identifica como indigena?”. Frente a esta interrogante, ningtin estudiante
levantd la mano, y varios manifestaron de manera espontanea que se identificaban como
mestizos. A partir de estas respuestas, la docente explico que, debido a los procesos historicos de
mezcla cultural, muchas personas en el pais se reconocen como mestizas, reforzando la idea de

que la identidad cultural es diversa y se ha construido a lo largo del tiempo.

Una de las interacciones mas significativas se dio cuando la docente pregunté “;qué hace
su familia?”, generando respuestas que evidenciaron diversos contextos sociales, como el trabajo
doméstico intenso, labores con horarios extensos o actividades vinculadas a servicios y estudios.
Asimismo, al indagar sobre las tradiciones familiares y comunitarias, algunos estudiantes
mencionaron costumbres propias de su entorno, como la preparacion de platos tipicos, entre ellos
el cuy asado, el mote pillo y el mote sucio, los cuales suelen compartirse en reuniones familiares

y festividades.

De igual manera, sefialaron juegos tradicionales que practican en celebraciones
comunitarias, como la vaca loca, el palo encebado y las carreras de sacos, especialmente durante

Carnaval y fiestas barriales. Estas participaciones reflejaron como tanto la gastronomia como los
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juegos tradicionales forman parte de la vida cotidiana de los estudiantes y de las practicas
culturales presentes en su comunidad. Finalmente, para verificar los aprendizajes, la docente
pregunto por el tipo de familia conformada por papa, mama e hijo, ante lo cual los estudiantes
respondieron correctamente “familia nuclear”, evidenciando la comprension de este concepto a

partir de ejemplos cercanos a su realidad.

Al abordar el concepto de mestizaje, la docente lo explico de forma narrativa 'y
contextual, relatdé que, hace muchos afios, en la época de los abuelos, las personas vestian de
manera tradicional y que, con la llegada de los espafioles, se incorporaron nuevas costumbres y
creencias, como el uso de la Biblia, en reemplazo de practicas previas como la adoracion al sol.
A partir de este relato, explicod que se produjo una mezcla entre espanoles e indigenas, de la cual

surgieron los mestizos.

Para facilitar la comprension, la docente utilizé ejemplos cercanos a la realidad del
estudiantado y planteo la pregunta sobre quiénes se identificaban como indigenas. Frente a esta
interrogante, ningun estudiante levantd la mano, y de manera espontanea la mayoria del grupo
manifesto identificarse como mestizo. A partir de estas respuestas, la docente aclaré que muchos
estudiantes se reconocen como mestizos debido a que, en su vida cotidiana, no utilizan
vestimentas tradicionales como la pollera, los anacos o los collares. Incluso mencion¢ el ejemplo
de vecinos de una estudiante perteneciente a la cultura shuar, quienes, pese a vivir cerca de
comunidades indigenas, se visten de manera similar al resto del estudiantado. De esta forma, la
docente vincul6 el contenido con la identidad del grupo, permitiendo reconocer la diversidad

cultural como un proceso histdrico y social propio del pais.

Como actividad de cierre, la docente propuso una actividad individual en una hoja
impresa, en la cual las y los estudiantes debian enumerar los ciclos de la familia a partir de
imagenes presentadas. Posteriormente, se les solicitd escribir brevemente sobre las familias,
destacando aspectos como sus caracteristicas y valores. Esta actividad permitié reforzar los

contenidos trabajados durante la clase.
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Figura 15.

Producciones del estudiantado a partir de actividades de lectura e interpretacion en el aula

Nota. Elaboracion propia a partir de las actividades desarrolladas por el estudiantado durante la

clase observada (2025).

El abordaje desarrollado en la primera clase observada de la docente 2 evidencid que los
contenidos vinculados al enfoque intercultural se trabajaron principalmente desde un nivel
informativo y de reconocimiento general. A partir de la seleccion de un tema y una destreza del
curriculo, la docente presentd informacion relacionada con la diversidad cultural, lo que permitid
al estudiantado identificar ciertos rasgos culturales presentes en el contexto nacional, sin

profundizar aiin en espacios de andlisis critico o reflexion a partir de sus propias experiencias.

La mediacién docente se centr6 en la explicacion y organizacion de los contenidos
trabajados durante la clase, lo que permitio que las y los estudiantes reconocieran algunos
elementos culturales abordados. A partir de las observaciones realizadas, se evidencié que la
docente utiliz6 principalmente relatos explicativos y actividades guiadas para desarrollar la
tematica, sin generar espacios especificos de didlogo o reflexion colectiva. De esta manera, el
tratamiento de la interculturalidad se desarrollo desde el reconocimiento de contenidos, acorde

con la dinamica observada en el aula.
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Las clases observadas muestran que la aproximacion al enfoque intercultural se
desarrolld de manera descriptiva, lo que permitié una primera aproximacion al reconocimiento
de la diversidad cultural en el aula. En este sentido, el trabajo realizado contribuy¢ al
conocimiento general del tema, sin evidenciarse procesos de comprension significativa por parte

del estudiantado.

La mediacién docente se centro en la explicacion y organizacion de los contenidos
durante la clase, favoreciendo que los estudiantes reconocieran algunos elementos culturales
abordados. No obstante, el tratamiento de la interculturalidad se mantuvo en un nivel
introductorio, orientado a informar mas que a propiciar procesos de comprension profunda o
andlisis reflexivo. Durante las clases observadas no se evidencio el uso del texto escolar de
Lengua y Literatura, ya que la docente trabajo los contenidos a partir de explicaciones orales y

ejemplos generales, sin recurrir a las actividades o propuestas presentes en el libro.

En este sentido, las clases observadas muestran que la aproximacion al enfoque
intercultural se desarrollé de manera descriptiva, lo que permitid una primera aproximacion al
reconocimiento de la diversidad cultural en el aula. Sin embargo, la ausencia del texto escolar
como mediador did4ctico limit6 la posibilidad de profundizar en los contenidos desde situaciones
concretas, actividades de andlisis o reflexiones guiadas, contribuyendo principalmente al
conocimiento general del tema, sin evidenciarse procesos de comprension significativa por parte

del estudiantado.

4.3 Perspectivas docentes sobre la interculturalidad en la practica educativa

El presente apartado tiene como finalidad describir y analizar las concepciones y
experiencias de las docentes de segundo grado en relacion con la interculturalidad en su practica
pedagogica. A partir de las entrevistas realizadas, se buscé comprender como las docentes
interpretan este enfoque, su punto de vista sobre la manera en quelo integran en el aula y cuales
son las estrategias y desafios que enfrentan al abordar la diversidad cultural con sus estudiantes.
Este analisis permite visibilizar el rol del docente como mediador del enfoque intercultural, asi

como la influencia de su experiencia profesional y del contexto escolar en la implementacion de
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contenidos y practicas orientadas al respeto y la valoracion de las distintas culturas presentes en

la comunidad educativa.

En el caso de la docente 1, la interculturalidad es definida de manera sencilla y relacional,
al sefialar que para ella significa “relacionarnos con todas las personas que estan alrededor de
nosotros”. Esta concepcidn evidencia una comprension del enfoque intercultural centrada en la
convivencia y en las relaciones humanas cotidianas, mas que en una definicion tedrica o
normativa. Desde esta mirada, la interculturalidad se construye en el aula a partir del contacto

entre estudiantes y del reconocimiento de las diferencias culturales presentes en el grupo.

La docente 1 indica que su aprendizaje sobre la interculturalidad no proviene
principalmente de procesos formativos formales, sino de la experiencia adquirida al haber
trabajado “en distintos lugares” y convivido con “diferentes culturas”. Esta afirmacion muestra
que el enfoque intercultural se ha incorporado a su practica pedagdgica como un saber
experiencial, construido a lo largo de su trayectoria profesional. En relacion con el curriculo, la
docente considera que la interculturalidad si esta presente, ya que “vamos viendo contenidos de
lo que ocurre en la realidad de la institucion”, lo que evidencia una percepcion del curriculo

como un instrumento flexible que puede relacionarse con el contexto inmediato del aula.

En este sentido, la docente planifica sus clases con base en el curriculo, tomando como
referencia los contenidos y destrezas establecidos, los cuales vincula con situaciones de la
realidad de la institucion. Sin embargo, la interculturalidad no se presenta como un objeto de
ensefanza explicitamente delimitado, sino que se integra de manera transversal y contextual,
principalmente desde experiencias cotidianas y relaciones de convivencia en el aula. Si bien esta
planificacion permite abordar aspectos de la diversidad cultural, no se evidencian estrategias
didacticas especificas orientadas al desarrollo sistematico del enfoque intercultural como
contenido pedagogico, lo que sugiere una comprension mas experiencial que conceptual del

mismo.

En cuanto a su practica docente, la docente 1 menciona que trabaja temas interculturales

a través de ejemplos concretos, como “los tipos de vestimenta” y “palabras en kichwa”.

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 78 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Asimismo, destaca la importancia de promover la interculturalidad debido a la presencia de
estudiantes provenientes de otros contextos, como el caso de “una nifia de Saraguro”, quien
comparte con sus compaiieros “como son los trajes alla y donde ella ha vivido”. Estas
experiencias permiten que la interculturalidad se aborde desde situaciones reales del aula,
favoreciendo el reconocimiento de la diversidad cultural a partir del intercambio entre los

propios estudiantes.

Respecto a las estrategias utilizadas, la docente sefiald que promovi6 el respeto
principalmente a través de la ensefianza de valores, enfatizando la importancia de respetar “las
costumbres de las diferentes personas que estan alrededor de nosotros”. No obstante, también
reconocio ciertas dificultades en la aplicacion del enfoque intercultural, especialmente al abordar
contenidos relacionados con el uso del kichwa. Segun explico, algunos padres expresaron su
desacuerdo al cuestionar “;por qué les ensefiamos kichwa si ese no es nuestro idioma?”,
manifestando resistencia frente a la ensefianza de esta lengua. Ante esta situacion, la docente
asumiod un rol mediador, aclarando que el kichwa “no es un idioma cualquiera, sino una lengua
del Ecuador que se debe ensefiar”. Asimismo, indicod que estas tensiones no se tradujeron en
conflictos directos, sino que respondieron, en gran medida, al desconocimiento y a la falta de
contacto cotidiano con otras culturas, lo que reforzo su intencion de enfocar la ensefianza

intercultural en la formacion del respeto hacia la diversidad.

Por su parte, la docente 2 presenta una concepcion de la interculturalidad vinculada al
conocimiento de las culturas y a su contextualizacion historica. Aunque senala que al inicio del
afio lectivo atn no dispone de los libros impresos del Ministerio de Educacion, menciona que, en
afios anteriores, ha observado que los textos incorporan imagenes, palabras en kichwa y
referencias a culturas “amazonicas” e “indigenas de la Sierra”. Desde su experiencia, considera
que estas representaciones culturales “si son apropiadas para la edad de los nifios” y que

muestran “respeto por la cultura”.

La docente 2 sostiene que los contenidos interculturales se presentan “de manera natural”
en los textos escolares y que, a partir de ellos, promueve el didlogo en el aula. Ante las preguntas

de los estudiantes sobre las diferencias culturales, como “;por qué utilizan esa ropa?” o “;por
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qué son diferentes?”, la docente explica que suele “retroceder un poquito en el tiempo” para

contextualizar historicamente estas practicas. A través de explicaciones sencillas, aborda el

proceso de mestizaje y sefiala que, aunque actualmente “nosotros somos mestizos”, existen

« . . , . . . ”
abuelitos y bisabuelos que todavia mantienen esa cultura, esa vestimenta y esas tradiciones”.

Esta forma de explicacion permite que los estudiantes comprendan las diferencias culturales

desde su origen historico.

En cuanto a las actividades pedagdgicas, la docente 2 indica que la interculturalidad se
trabaja en funcion de los temas abordados en distintas areas, como Estudios Sociales y Lengua.
Al tratar contenidos como los tipos de vivienda o las lenguas, explica que se analiza como
“dependiendo de las culturas y de las regiones” cambian las formas de vida. Asimismo,
menciona que el enfoque intercultural se trabaja generalmente como eje transversal, aunque en
algunos casos se aborda como tema especifico cuando el texto lo propone. Desde su perspectiva,
el principal reto no es la presencia de conflictos en el aula, sino el desconocimiento de los
estudiantes sobre otras culturas, por lo que enfatiza que su objetivo principal es que los nifios

“respeten” si en alglin momento se encuentran con personas de otras culturas.

Las entrevistas muestran que ambas docentes conciben la interculturalidad como un
proceso orientado al respeto, la convivencia y el reconocimiento de la diversidad cultural.
Mientras la docente 1 la aborda principalmente desde la experiencia cotidiana y la convivencia
en el aula, la docente 2 la trabaja desde la contextualizacion historica y cultural de las
diferencias. En ambos casos, se evidencia que la ensefianza de la interculturalidad se concreta a
partir de la mediacion docente y de las interpretaciones que cada docente realiza del curriculo y

de los contenidos del texto escolar.
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4.5 Discusion

La interpretacion y discusion de los resultados se construye a partir de un proceso de
triangulacion de datos que articula tres fuentes principales de informacion: el analisis del libro de
texto de Lengua y Literatura de segundo grado de Educacion General Basica, la observacion
directa de la practica docente y la entrevista semiestructurada aplicada a las docentes (ver Anexo
5). Estas fuentes se analizan en didlogo permanente con los aportes teéricos desarrollados en el
marco conceptual, lo que permite contrastar el enfoque intercultural prescrito en el curriculo
nacional, el enfoque explicito e implicito presente en el texto escolar y la manera en que este se

concreta en la practica pedagdgica cotidiana.

4.5.1 La representacion de la interculturalidad en el texto escolar

El andlisis del libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado permiti6 identificar
que la interculturalidad se representa principalmente a través de elementos simbolicos, como
imagenes, relatos, personajes, vocabulario y referencias culturales diversas. Estos elementos
buscan visibilizar la diversidad cultural presente en el pais y responder formalmente a los
lineamientos del curriculo nacional. No obstante, dicha representacion se mantiene en un nivel
descriptivo y fragmentado, sin promover procesos de andlisis critico ni reflexion profunda sobre

las diferencias culturales.

Estas representaciones simbolicas no siempre son retomadas pedagogicamente en el aula.
Las actividades propuestas en el texto se centran, en su mayoria, en la identificacion de
elementos culturales visibles, sin generar espacios de didlogo, comparacion o problematizacion.
Esta situacion se confirma en la entrevista, donde la docente reconoce que el texto “si presenta
diversidad cultural”, pero sefiala que su tratamiento es breve y que no siempre permite

profundizar en los significados culturales.

Estos hallazgos dialogan con lo planteado por Walsh (2009), quien sostiene que una
interculturalidad centrada unicamente en lo simbdlico corre el riesgo de convertirse en una
practica superficial que no transforma las relaciones culturales ni cuestiona las desigualdades

existentes. De manera similar, Tubino (2014) sefiala que la visibilizacion de la diversidad,
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cuando no va acompaiada de reflexion critica, reproduce una interculturalidad funcional y no

emancipadora.

Candau (2010) afirma que los textos escolares en América Latina suelen incorporar la
interculturalidad como un contenido aislado, respondiendo més a exigencias normativas que a
una propuesta pedagogica integral. En esta misma linea, Bertely Busquets (2019) advierte que la
representacion cultural en los materiales educativos tiende a homogeneizar la diversidad. Este
planteamiento se refleja en las clases observadas, donde el mestizaje fue abordado de manera
general, sin profundizar en los procesos historicos de conquista y colonizacion que lo configuran.
Esta forma de tratamiento fue replicada por las docentes, quienes, al desarrollar los contenidos,
evitaron o no problematizaron dichos procesos histéricos, lo que limit6 la comprension critica de

la interculturalidad y reforz6 una vision descriptiva de la diversidad cultural.

4.5.2 La mediacion docente en el enfoque intercultural

La mediacion docente constituye un elemento clave para la concrecion del enfoque
intercultural en el aula, ya que es a través de ella que los contenidos del libro de texto se
transforman en saber ensefiado. En este sentido, César Coll (2002) sefala que la mediacion se
refiere a las acciones intencionadas del docente para orientar, organizar y dar sentido a los
contenidos, favoreciendo la construccion de aprendizajes significativos por parte del
estudiantado. A partir de la triangulacion entre la observacion de clases, la entrevista docente y el
analisis del texto escolar, se evidencia que la mediacion docente se desarrolla de manera
limitada, centrada principalmente en la reproduccion de las actividades propuestas por el libro,

sin generar procesos de problematizacion o profundizacion del enfoque intercultural.

Walsh (2009) plantea que la interculturalidad educativa requiere una mediacién
pedagogica intencionada que promueva el didlogo, la reflexion y la construccion colectiva del
conocimiento. Candau (2010) complementa esta idea al sefialar que el docente debe generar
experiencias pedagdgicas que partan de la diversidad cultural del estudiantado y la integren de

manera transversal en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En este contexto, resulta pertinente incorporar el concepto de transposicion didactica,
entendido como el proceso mediante el cual el docente transforma el saber curricular y el saber
presente en el texto escolar en saber ensefiado. Segun Lella (2024), la transposicion didéctica
implica decisiones pedagdgicas conscientes que permiten adaptar los contenidos al contexto
sociocultural del aula. En el caso analizado, este proceso se evidencid de manera limitada, ya
que, si bien se identificaron algunos intentos de contextualizacion a partir de la mediacion
docente, los contenidos interculturales no se vincularon de forma sistematica ni profunda con las
experiencias culturales del estudiantado. Bertely Busquets (2019) sostiene que una mediacion
intercultural auténtica debe partir del reconocimiento de los saberes culturales de los estudiantes,
mientras que Tubino (2014) enfatiza que la mediacion docente debe propiciar procesos de
cuestionamiento y didlogo intercultural. No obstante, los resultados muestran que estos
elementos no se consolidan en la practica observada, lo que limita el alcance del enfoque

intercultural concretado en las aulas observadas.

En la clase observada, la docente no hizo uso directo del libro de texto durante el
desarrollo de la sesion, sino que se apoy6 principalmente en explicaciones orales y en el
cumplimiento de la planificacion curricular. Esta forma de trabajo evidencia que el libro de texto
no fue asumido como un mediador pedagdgico activo, sino como un referente secundario. Al
respecto, Area Moreira (2021) sostiene que los libros de texto continian ocupando un lugar
central en la escuela; sin embargo, advierte que su potencial educativo depende del uso critico y
reflexivo que realice el docente, ya que un empleo mecanico o superficial puede limitar la
construccion de aprendizajes significativos y el desarrollo de enfoques transversales, como la

interculturalidad.

En coherencia con lo anterior, lo observado en el aula coincide con lo planteado por el
autor, pues, aunque el contenido abordado permitia generar un didlogo mas profundo sobre la
diversidad cultural, la ausencia de una mediacion didéctica apoyada en el texto escolar redujo las
posibilidades de analisis, problematizacion y contextualizacion de los saberes. Asi, el libro de

texto quedo relegado a un rol implicito, lo que refuerza la idea de que no basta con la presencia
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del material, sino que es indispensable una mediacion pedagogica intencional para que

contribuya efectivamente al enfoque intercultural.

Desde un enfoque analitico, las clases observadas muestran que el enfoque intercultural
no se implementa como un eje transversal del proceso de ensefianza, sino que se presenta de
manera puntual y descriptiva. Aunque se promueve el reconocimiento general de la diversidad
cultural, este tratamiento no se traduce en procesos de comprension significativa por parte del
estudiantado. Al respecto, Walsh (2010) sefiala que una interculturalidad limitada a la
visibilizacion cultural, sin cuestionar las estructuras histéricas y sociales que producen
desigualdad, corre el riesgo de convertirse en una practica superficial y despolitizada. En
concordancia con lo observado, el enfoque intercultural aparece en el discurso y en algunas
actividades, pero no se consolida como una practica pedagogica sostenida que permita
profundizar en la reflexion critica, lo que evidencia que su aplicacion en el aula resulta parcial y

poco aprovechada.

A la luz de los planteamientos tedricos que sustentan esta investigacion, la forma en que
se abordo el mestizaje en la clase observada evidencia una aproximacion limitada al enfoque
intercultural. Tal como advierte Candau (2010), en los contextos educativos latinoamericanos
suele presentarse la diversidad cultural desde una mirada armonizadora, que enfatiza la
convivencia y el respeto, pero que evita problematizar los conflictos histdricos que dieron origen
a las desigualdades actuales. En este sentido, al explicar la llegada de los espafioles como un
proceso de incorporacion de nuevas costumbres y creencias, sin profundizar en la conquista y la
colonizacion como procesos de imposicion y dominacion, se reproduce una narrativa que
naturaliza el mestizaje y oculta las relaciones de poder implicadas. De manera similar, Walsh
(2017) sostiene que una interculturalidad critica debe cuestionar las estructuras coloniales que
han configurado las identidades y saberes, y no limitarse a descripciones culturales superficiales.
Por tanto, el abordaje observado, aunque contextualizado y comprensible para el nivel educativo,
evita tratar la colonizacién como un proceso conflictivo, lo que restringe las posibilidades de

desarrollar una comprension historica mas profunda y critica de la interculturalidad.
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Desde un analisis intercultural de la practica pedagdgica, la actividad de cierre propuesta
evidencia una desarticulacion tematica respecto al enfoque cultural trabajado al inicio de la clase.
Aunque la sesion comenz6 abordando elementos vinculados a la cultura shuar, la actividad final
se centro en los ciclos de la familia desde una perspectiva general, sin conexion explicita con la
diversidad cultural previamente tratada. Como advierte Candau (2010), cuando la
interculturalidad se incorpora de manera fragmentada en la practica pedagogica, corre el riesgo
de diluirse en actividades neutras que no profundizan ni consolidan los aprendizajes culturales.
En este sentido, el cierre de la clase se aleja del eje intercultural inicial, lo que limita la
posibilidad de reforzar una comprension coherente y significativa de la diversidad cultural

trabajada durante la sesion.

4.5.3 La perspectiva docente frente al enfoque intercultural

La perspectiva docente es determinante para comprender como se concibe y se aplica el
enfoque intercultural en el aula. A partir de la entrevista semiestructurada, se identifico que la
docente reconoce la interculturalidad como un valor importante, asociado principalmente al
respeto, la convivencia y la aceptacion de las diferencias culturales. Sin embargo, esta
comprension se mantiene en un nivel general y no se traduce de manera sistematica en

estrategias pedagdgicas concretas.

La triangulacion con la observacion de clases evidencid que la interculturalidad se abordo
de manera implicita, ya que los contenidos culturales fueron presentados principalmente de
forma descriptiva, sin una intencionalidad pedagogica orientada al didlogo intercultural. Esto se
manifesto en la ausencia de preguntas o actividades que promovieran la reflexion, la
comparacion o el analisis de los contenidos culturales desde la experiencia del estudiantado, lo
que limit6 la problematizacion de dichos contenidos y el desarrollo de aprendizajes

interculturales mas significativos.

Desde el marco tedrico, Tubino (2014) advierte que una comprension limitada de la
interculturalidad puede derivar en practicas educativas que reproducen la desigualdad cultural.

De manera similar, Walsh (2009) sefiala que cuando la interculturalidad se reduce a valores

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 85 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

como el respeto y la tolerancia, se pierde su potencial critico y transformador. Candau (2010)
enfatiza que la perspectiva docente es clave para convertir la interculturalidad en una experiencia
pedagobgica significativa, ya que implica una reflexion constante sobre la practica. Por su parte,
Bertely Busquets (2019) anade que la falta de formacion docente en interculturalidad influye
directamente en la manera en que este enfoque se implementa en el aula. Estas afirmaciones se
reflejan en los resultados, donde se evidencia una brecha entre el discurso docente y la practica

pedagobgica.

Asimismo, se observo que las tensiones identificadas no derivaron en conflictos directos,
sino que estuvieron vinculadas principalmente al desconocimiento y a la falta de contacto
cotidiano con otras culturas. Esto evidencia que la interculturalidad trasciende el aula, pues no
solo debe abordarse como contenido pedagogico, sino como un proceso formativo que involucra
a toda la comunidad educativa. Como sefiala Walsh (2010), la educacién intercultural constituye
un proyecto social y politico orientado a transformar las relaciones marcadas por prejuicios y
exclusion, promoviendo el respeto y la comprension mutua mas all4 del espacio escolar. En
consecuencia, fortalecer el enfoque intercultural en el curriculo representa una estrategia para
sensibilizar tanto a estudiantes como a familias, consolidando una comprension compartida de la

diversidad cultural.

4.5.4 Coherencia entre curriculo, libro de texto y practica docente

La triangulacion de los resultados permite identificar una coherencia parcial entre el
curriculo nacional, el libro de texto y la practica docente. Si bien el Ministerio de Educacion del
Ecuador (2016) establece la interculturalidad como un eje transversal del sistema educativo, su

concrecion en el texto escolar y en el aula presenta limitaciones significativas.

El libro de texto incorpora elementos interculturales de manera explicita, pero estos no se
desarrollan de forma transversal ni critica. Esta situacion se reproduce en la practica docente,
donde el enfoque intercultural se aborda de manera implicita y dependiente del material oficial.
En la entrevista, la docente reconoce que el curriculo y el texto guian su practica, sin realizar

adaptaciones significativas.
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Desde el marco tedrico, Lella (2024) senala que la aplicacion prescriptiva del curriculo
limita la autonomia docente y la contextualizacion de los aprendizajes. Walsh (2009) y Candau
(2010) coinciden en que la falta de articulacion entre curriculo, materiales y practica docente
impide que la interculturalidad se consolide como un proceso educativo transformador.
Asimismo, Tubino (2014) advierte que esta desconexion refuerza una interculturalidad funcional

y no critica.

Luego de analizar la representacion de la diversidad cultural en el libro de texto, la
integracion del enfoque intercultural en sus contenidos y actividades, y el uso pedagogico que los
docentes realizan en el aula, resulta necesario examinar el grado de coherencia existente entre el
curriculo nacional de Educacion General Basica, el libro de Lengua y Literatura de segundo
grado y la préctica docente, en relacion con la aplicacion del enfoque intercultural. Esta categoria
permite comprender en qué medida los lineamientos normativos se articulan con los materiales

educativos y se concretan efectivamente en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

En primer lugar, el analisis del curriculo nacional evidencia que la interculturalidad se
concibe como un eje transversal que debe orientar tanto los contenidos como las metodologias en
todas las areas del conocimiento. En el area de Lengua y Literatura, el objetivo general OG.LL.2
plantea explicitamente la valoracion de la diversidad lingiiistica y cultural del Ecuador como
base para la construccion de una sociedad intercultural y plurinacional. Asimismo, destrezas
como la LL.2.1.3 y la LL.2.1.4 promueven el reconocimiento de palabras y expresiones en

lenguas originarias, asi como la valoracion de los dialectos del castellano presentes en el pais.

Al contrastar estos planteamientos curriculares con el contenido del libro de Lengua y
Literatura, se observa una coherencia parcial. Por un lado, el texto escolar incorpora multiples
actividades que responden directamente a la destreza LL.2.1.3, especialmente en las paginas 46 a
49 y 70 a 78, donde se trabajan palabras en kichwa, canciones bilingiies, leyendas ancestrales y
actividades de investigacion familiar. Estas propuestas evidencian un esfuerzo por alinearse con
el curriculo y por promover el reconocimiento de las lenguas originarias como parte del

patrimonio cultural del pais.
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No obstante, por otro lado, se identifican vacios importantes en relacion con la destreza
LL.2.1.4 y el indicador I.LL.2.2.1, que proponen la valoracion de los dialectos del castellano
ecuatoriano. En el libro analizado no se evidencian actividades que aborden de manera explicita
las diferencias dialectales de la Costa, la Sierra o la Amazonia, lo que limita una comprension
integral de la diversidad lingiiistica nacional. En este sentido, aunque el texto muestra coherencia
con algunos aspectos del curriculo, no logra cubrir de manera equilibrada todos los componentes

del enfoque intercultural planteados a nivel normativo.

Esta coherencia parcial se refleja también en la practica docente observada. Durante las
clases analizadas, se evidencid que las docentes conocen y valoran el enfoque intercultural
propuesto por el curriculo, y que realizan esfuerzos por integrarlo en su ensefianza. Por ejemplo,
una de las docentes explico a los estudiantes el origen del mestizaje sefialando que “se mezclaron
y ahi nacemos los mestizos”, y menciono la existencia de abuelitos y bisabuelitos que atin

conservan sus tradiciones y vestimentas.

Si bien este tipo de explicacion permite establecer una aproximacion inicial a la
diversidad cultural y articular los contenidos del libro con elementos de la identidad cultural del
pais, el abordaje se presenta de manera simplificada, ya que no se profundiza en los procesos
histdricos de conquista y colonizacidén que dieron origen a dicho mestizaje. De este modo,
aunque la docente intenta vincular el contenido con el enfoque intercultural, se observa una
tendencia a evitar aspectos historicos conflictivos, lo que limita una comprension critica y

contextualizada de la diversidad cultural, tal como lo proponen los principios curriculares.

Asimismo, las observaciones de clase muestran que los docentes adaptan y
complementan los contenidos del libro para contextualizarlos al entorno sociocultural del aula.
En una de las clases, la docente utilizo la historia de la nifia Macayuk, de la nacionalidad Shuar,
para promover el didlogo intercultural y relacionar las costumbres amazonicas con las
experiencias familiares de los estudiantes. En otra clase, se aprovechd la presencia de una
estudiante proveniente de Saraguro para explicar diferencias culturales relacionadas con la

vestimenta, la alimentacion y las tradiciones locales. Estos elementos evidencian una articulacion
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entre el curriculo y la practica docente, lo que permitié ampliar el tratamiento de los contenidos

mas alla de lo propuesto en el libro de texto.

Desde la perspectiva docente, las entrevistas confirman esta situacion. Una de las
docentes sefiala que la interculturalidad se trabaja “de acuerdo a los temas que vienen en los
libros”, pero que, cuando surge dentro de otros contenidos, se la aborda como eje transversal.
Esta afirmacion evidencia que el curriculo funciona como un marco orientador de la practica
pedagbgica, mientras que el libro de texto es utilizado de manera flexible. No obstante, también
se reconoce que el texto no siempre facilita la implementacion del enfoque intercultural, lo que

obliga a los docentes a realizar ajustes constantes y a recurrir a recursos adicionales.

Por su parte, los testimonios docentes pusieron en evidencia que la coherencia entre
curriculo, libro y practica no se desarrollé en un contexto exento de dificultades. La resistencia
de algunas familias frente a la ensefianza de lenguas ancestrales, como el kichwa, se vincul6 a
prejuicios sociales y percepciones discriminatorias historicamente presentes en el pais, lo que
constituy6 un factor externo que incidid en la aplicacion del enfoque intercultural. Esta situacion
no solo evidencid las tensiones existentes entre las intencionalidades del curriculo intercultural y
las problematicas sociales que busca atender, sino que también pone de manifiesto la necesidad
de seguir promoviendo la interculturalidad en el sistema educativo, de manera sostenida y
transversal. Frente a ello, los docentes asumieron un rol mediador, explicando que se trataba de
“una lengua del Ecuador que se debe ensefiar”, reforzando asi su compromiso con los principios
curriculares, aun cuando estos no siempre fueron plenamente comprendidos por la comunidad

educativa.

En sintesis, el analisis de esta categoria permite identificar relaciones y tensiones entre el
curriculo nacional, el libro de Lengua y Literatura y la practica docente en relacion con el
enfoque intercultural. El curriculo establece una intencionalidad normativa clara respecto a la
interculturalidad; sin embargo, el tratamiento de este enfoque en el libro de texto analizado se
presenta de manera limitada y puntual, sin desarrollar de forma sostenida los contenidos

propuestos. Frente a estas restricciones, la practica docente adquiere un rol relevante, ya que,
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mediante distintas mediaciones pedagogicas, complementa y amplia los contenidos

interculturales abordados, vinculados con la realidad del aula.

Desde esta perspectiva, la concrecion del enfoque intercultural no se configura como un
proceso lineal ni homogéneo, sino como una construccion situada, atravesada por las condiciones
del contexto escolar y social, asi como por la interpretacion y accion del docente. En este
sentido, la practica pedagdgica no sustituye las limitaciones del material escolar, pero si permite
dar sentido a los contenidos curriculares, evidenciando que la interculturalidad se materializa
principalmente a través de la mediacion docente y de su capacidad para articular el curriculo con

las experiencias del estudiantado.

Este escenario evidencia que la implementacion efectiva del enfoque intercultural no
depende unicamente de la existencia de lineamientos curriculares o de contenidos explicitos en
los libros de texto, sino de la articulacion dinamica entre estos elementos y la mediacion
pedagodgica del docente. A partir de este analisis, se integran de manera articulada los hallazgos
provenientes del curriculo, el libro de texto y la practica docente, lo que permite comprender
coémo se configura el enfoque intercultural en el aula observada. Esta articulacion evidencia
coincidencias, vacios y mediaciones pedagogicas que dan cuenta de la forma en que los
lineamientos curriculares se concretan o se tensionan en los materiales escolares y en la practica

educativa cotidiana.

Desde esta triangulacion, se evidencia que el enfoque intercultural se encuentra presente
a nivel normativo y discursivo; sin embargo, su concrecion pedagogica presenta limitaciones
relacionadas con la forma en que se representa la diversidad cultural en el texto, la mediacion
docente, la perspectiva del profesorado y la coherencia entre curriculo, material educativo y

practica docente.
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CAPITULO V: Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones

La presente investigacion tuvo como proposito analizar el enfoque intercultural en el libro
de texto de Lengua y Literatura de segundo grado de Educacién General Bésica y su concrecion
en la practica docente, a partir de un proceso de triangulacion entre el analisis documental, las
entrevistas a docentes y la observacion de clases. A partir de los resultados obtenidos y su

discusion a la luz del marco tedrico, se plantean las siguientes conclusiones.

En relacion con el objetivo general, orientado a analizar coémo se aborda el enfoque
intercultural en el libro de texto de Lengua y Literatura de segundo grado de Educacion General
Basica y su aplicacion en la practica docente, se concluye que dicho enfoque esta presente de
manera explicita en los contenidos curriculares y en el texto escolar; sin embargo, su desarrollo
se limita principalmente a un nivel introductorio y descriptivo. El libro prioriza la visibilizacion
de la diversidad cultural y lingiiistica mediante simbolos, imdgenes, vocabulario en lengua
kichwa y relatos de tradicion oral, lo cual favorece un primer acercamiento del estudiantado a la

interculturalidad, acorde a su edad y nivel educativo.

Respecto al primer objetivo especifico, relacionado con identificar la representacion de la
diversidad cultural en el libro de texto, se concluye que este incorpora elementos coherentes con
el curriculo nacional y con los objetivos del area de Lengua y Literatura, especialmente en lo
referente a la valoracion de la diversidad lingiiistica. No obstante, las actividades propuestas se
centran mayoritariamente en la identificacion, reconocimiento y memorizacion de contenidos,
sin promover de manera sistematica procesos de reflexion, dialogo o analisis critico. En este
sentido, la interculturalidad se presenta mas como un contenido que se reconoce que como un

proceso pedagogico que se construye activamente.

En cuanto al segundo objetivo especifico, vinculado al andlisis de la practica docente en
el aula, se evidencia que la mediacion de las docentes cumple un rol fundamental en la
profundizacidn del enfoque intercultural. Las clases observadas muestran que, a partir de los

contenidos del libro, las docentes generan explicaciones, ejemplos y espacios de interaccion que
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permiten contextualizar los saberes culturales y relacionarlos con las experiencias del
estudiantado. De este modo, la interculturalidad se concreta principalmente a través de la accion

pedagbgica y del didlogo en el aula, superando algunas de las limitaciones del texto escolar.

En relacion con el tercer objetivo especifico, referido a comprender las concepciones
docentes sobre la interculturalidad, se concluye que las docentes la conciben principalmente
como un proceso de convivencia, respeto y reconocimiento de la diversidad cultural presente en
el aula. Estas concepciones se construyen mayoritariamente desde la experiencia profesional y
no desde una formacion teorica solida, lo que se refleja en una practica pedagogica orientada al
respeto y la integracion. Sin embargo, esta aproximacion resulta limitada, ya que reduce la
interculturalidad a una dimension relacional y actitudinal, sin problematizar las desigualdades
historicas, sociales y culturales que atraviesan a los distintos grupos. En este sentido, la
interculturalidad es abordada més como una estrategia de armonizacion de la convivencia que
como un enfoque critico capaz de cuestionar relaciones de poder y procesos de exclusion. A ello
se suman desafios como la resistencia de algunos padres de familia frente a la ensenanza de
lenguas originarias, lo que evidencia que la interculturalidad escolar no solo se construye en el
aula, sino que esta atravesada por tensiones sociales externas que condicionan su

implementacion.

Finalmente, el andlisis de la coherencia entre curriculo, libro de texto y practica docente
permite concluir que existe una articulacion parcial y desigual en la implementacion del enfoque
intercultural. Mientras el curriculo plantea principios claros en torno a la interculturalidad, el
libro de texto presenta avances limitados y la practica docente emerge como el principal espacio
de concrecion del enfoque. Esta dependencia del compromiso individual del docente plantea
desafios para la equidad educativa y evidencia la necesidad de fortalecer tanto el disefio de los

materiales educativos como los procesos de formacioén docente en temas de interculturalidad.

La investigacion confirma que la interculturalidad en la educacion no se garantiza
unicamente mediante su inclusion normativa o simbdlica, sino que requiere practicas

pedagobgicas criticas, reflexivas y contextualizadas. Los hallazgos obtenidos aportan elementos
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relevantes para comprender las tensiones y posibilidades del enfoque intercultural en la

educacion primaria ecuatoriana, particularmente en el area de Lengua y Literatura.

5.2 Recomendaciones

A partir de las conclusiones alcanzadas, se plantean las siguientes recomendaciones

orientadas a mejorar la implementacion del enfoque intercultural en el &mbito educativo:

Para el Ministerio de Educacion y las instancias curriculares:
Se recomienda fortalecer el disefio de los libros de texto desde una perspectiva de
interculturalidad critica, promoviendo no solo la visibilizacion de la diversidad cultural, sino
también la problematizacion de las relaciones histdricas, sociales y culturales que configuran
dicha diversidad. Asimismo, es importante garantizar que el enfoque intercultural se integre de
manera transversal y progresiva en los contenidos y actividades, evitando su tratamiento

fragmentado o superficial.

Para las editoriales y equipos elaboradores de textos escolares:
Se sugiere incorporar actividades pedagdgicas que promuevan el didlogo intercultural, la
reflexion critica y la participacion activa del estudiantado, vinculando los contenidos con
contextos reales y cercanos. Ademas, se recomienda incluir orientaciones didacticas para el
docente que faciliten la contextualizacion y adaptacion de los contenidos desde una vision

intercultural.

Para la formacion docente inicial y continua:
Es fundamental fortalecer los procesos de formacioén docente en interculturalidad critica y
transposicion didactica, de modo que los docentes cuenten con herramientas teoricas y
metodologicas para desarrollar practicas pedagdgicas inclusivas y contextualizadas. La
formacion debe abordar la interculturalidad no solo como contenido, sino como enfoque

pedagbgico y ético.

Para los docentes en ejercicio:

Se recomienda continuar desarrollando estrategias de mediacion pedagdgica que permitan

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 93 de 126



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

resignificar los contenidos del libro de texto, integrando saberes comunitarios, experiencias
culturales del estudiantado y recursos del entorno. Asimismo, se sugiere promover espacios de
diadlogo con las familias y la comunidad para fortalecer la comprension y valoracion de la

interculturalidad como parte de la identidad nacional.

Para futuras investigaciones:
Se sugiere ampliar el estudio a otros niveles educativos y areas curriculares, asi como analizar la
percepcion del estudiantado sobre la interculturalidad en el aula. También se recomienda
investigar el impacto de programas de formacion docente intercultural en la practica pedagdgica

y en el aprendizaje de los estudiantes.
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Anexos

Anexo 1. Consentimientos

“

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA DOCENTE

Estimada docente:

Deseamos invitarle a formar parte de un estudio investigativo cuyo objetivo es analizar la
interculturalidad en los textos escolares de lengua y literatura de segundo grado. Este
estudio forma parte del trabajo de titulacion desarrollado por estudiantes de la Universidad
Nacional de Educacién (UNAE), de la carrera de Educacién Bisica.

La investigacion busca identificar y comprender como se representa la diversidad cultural
en los libros de texto de lenguaje y literatura, con el fin de al final de nuestra investigacion

dar recomendaciones para futuras investigaciones.

Procedimientos: Su participacion consistira en: Una entrevista orientada a recopilar
informacion sobre su experiencia, percepciones y criterios respecto al tratamiento de la
interculturalidad en los textos escolares. La entrevista se realizara en un ambiente tranquilo,
con una duracién aproximada de 15 a 20 minutos. Al igual de la posibilidad de brindar una
clase sobre el tema de la interculturalidad, destinada a los investigadores, con fines

académicos y de retroalimentacion.
Riesgos y beneficios: No existe ningtin riesgo fisico, emocional ni psicolégico al

participar. Como beneficio, usted contribuira con su conocimiento y experiencia al
desarrollo de propuestas educativas mds inclusivas y contextualizadas.

Confidencialidad: Toda la informacion que proporcione sera tratada de forma confidencial
y utilizada Ginicamente con fines académicos. Su identidad sera protegida en todo momento.

Derechos del participante: La participacion es completamente voluntaria. Usted puede
retirarse del estudio en cualquier momento, sin que esto implique ningiin tipo de
consecuencia.

Para cualquier pregunta o informacion adicional, puede comunicarse con los

investigadores:

Armijos Chuchuca Estefany Viviana — 0992168927
Mancheno Moreta Jorge Manuel — 0994996640

Al firmar este formulario, usted confirma que ha leido y comprendido la informacion
proporcionada y que otorga su consentimiento para participar en la entrevista y en la clase

correspondiente al estudio titulado:

“Anilisis de la interculturalidad en textos escolares en segundo grado™

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Nombre de la docente: Doc‘el\,e "

Firma de la ducente:mﬂ
Fecha: _ 17 de  Tunio  del 2075

Agradecemos sinceramente su colaboracién y el tiempo que dedica para contribuir al
desarrollo de esta investigacion.
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Nombre de la docente: __Docenle 2
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA DOCENTE Firma de la d ¥y
X Fecha: OF de Nouvienwe dcl £o25
Estimada docente: : o o
Agradecemos sinceramente su colaboracién y el tiempo que dedica para contribuir al

Descamos invitarle a formar parte de un estudio investigativo cuyo objetivo es analizar la desarrollo de esta investigacion.

interfullurnlidad en los textos escolares de lengua y literatura de segundo grado. Este
ESthJIO forma parte del trabajo de titulacion desarrollado por estudiantes de la Universidad
Nacional de Educacién (UNAE), de la carrera de Educacién Bisica.

La investigacién busca identificar y comprender como se representa la diversidad cultural
en los libros de texto de lenguaje y literatura, con el fin de al final de nuestra investigacion
. dar recomendaciones para tuturas investigaciones.

Procedimientos: Su participacion consistira en: Una entrevista orientada a recopilar
informacién sobre su experiencia, percepciones y criterios respecto al tratamiento de la
interculturalidad en los textos escolares. La entrevista se realizard en un ambiente tranquilo,
con una duracién aproximada de 15 a 20 minutos. Al igual de la posibilidad de brindar una
clase sobre cl tema de la interculturalidad, destinada a los investigadores. con fines
académicos y de retroalimentacion,

Riesgos y beneficios: No existe ningun riesgo fisico, emocional ni psicolégico al
participar. Como beneficio, usted contribuira con su conocimiento y experiencia al
desarrollo de propuestas educativas mas inclusivas y contextualizadas.

Confidencialidad: Toda la informacién que proporcione seré tratada de forma confidencial
y utilizada tinicamente con fines académicos. Su identidad serd protegida en todo momento.

Derechos del participante: La participacion es completamente voluntaria. Usted puede
retirarse del estudio en cualquier momento, sin que esto implique ningin tipo de

consecuencia.

Para cualquier pregunta o informacion adicional, puede comunicarse con los
investigadores:

Armijos Chuchuca Estefany Viviana — 0992168927
Mancheno Moreta Jorge Manuel — 0994996640

Al firmar este formulario, usted confirma que ha leido y comprendido la informacién
proporcionada y que otorga su consentimiento para participar en la entrevista y en la clase

correspondiente al estudio titulado:

“Anilisis de la interculturalidad en textos escolares en segundo grado”

Anexo 2. Entrevista semiestructurada docente 1

Transcripcion de la entrevista al docente 1
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Entrevistadores: Estefany Armijos y Jorge Mancheno
Entrevistado: Docente de segundo grado
Fecha: 11 de junio del 2025

Duracion: 4 minutos

Entrevistador: Buenos dias. Vamos a empezar con la entrevista sobre el tema de

interculturalidad.

Entrevistador: ;Para usted qué significa el concepto de interculturalidad?
Entrevistado: Bueno, en primer lugar, buenos dias. La interculturalidad, para mi, es

relacionarnos con todas las personas que estan alrededor de nosotros.

Entrevistador: ;Como ha conocido o ha aprendido sobre la interculturalidad a lo largo de su
formacion o en su experiencia docente?
Entrevistado: Yo he vivido practicando con las diferentes culturas cuando he ido a trabajar en

distintos lugares.

Entrevistador: ;Considera que la interculturalidad estd presente en el curriculo que usted aplica
en el aula? ;Y por qué?
Entrevistado: Si, estd presente porque vamos viendo contenidos de lo que ocurre en la realidad

de la institucion, y todo esto se va relacionando.

Entrevistador: ;Trabaja con los nifios y nifias de segundo grado algun tema relacionado con la
interculturalidad? ;Podria darme un ejemplo?

Entrevistado: Si, por ejemplo, he trabajado los tipos de vestimenta y palabras en kichwa.

Entrevistador: ;Qué importancia cree que tiene promover la interculturalidad en la educacion
basica?

Entrevistado: Bueno, es bueno promoverla para irnos relacionando con las demas culturas,
porque a veces algunas nifias vienen de diferentes lugares. Tengo un ejemplo: viene una nifia de
Saraguro. Ella ya se va relacionando con los demds compafieritos y nos va diciendo como son los

trajes alld y donde ella ha vivido. Son experiencias culturales.
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Entrevistador: ;Qué estrategias activas ha utilizado para fomentar el respeto y la valoracion de
las diferentes culturas en el aula?
Entrevistado: He puesto en practica los valores, diciendo que respetemos las costumbres de las

diferentes personas que estan alrededor de nosotros.

Entrevistador: ;Qué desafios ha enfrentado al tratar temas interculturales con sus estudiantes y
coémo los ha superado?

Entrevistado: Bueno, a veces hay un poco de dificultad porque a ellos no les gusta. En el libro
hay un tema que dice algunos nimeros y palabras en kichwa, y he tenido que hablar con los
papitos, porque dicen: “;Por qué les vamos a ensefar kichwa si ese no es nuestro idioma?”. Yo

les digo que no es solo un idioma, sino una lengua del Ecuador que se debe ensenar.

Entrevistador: Muchas gracias, profe.

Entrevistado: Muchas gracias.

Anexo 3. Entrevista semiestructurada Docente 2

Transcripcion entrevista a docente 2

Entrevistadora: Estefany Armijos
Entrevistada: docente de segundo grado

Fecha: Viernes 7 de noviembre de 2025

Entrevistadora: Buenos dias, profe. Empezamos con la entrevista. La fecha de hoy es viernes 7
de noviembre del 2025. La entrevistadora es mi persona, Estefany Armijos, y la entrevistada es

la docente Jackelin Aldas, docente de segundo grado. Empezamos con datos del aula.

Entrevistadora: ;Cudl es el nimero de estudiantes que tiene?
Entrevistada: Ya, buenos dias. Es un gusto para mi participar en esta entrevista. Mi nombre es

J. En cuanto a la primera pregunta, tengo 25 estudiantes: 10 mujeres y 15 hombres.

Entrevistadora: ;Cuantos afios de docencia tiene?

Entrevistada: Tengo aproximadamente 11 afios de docencia.
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Entrevistadora: ;Cual es la edad de los estudiantes?

Entrevistada: La edad de los estudiantes comprende entre los 6 y 7 afios.

Entrevistadora: ;Cuantos estudiantes son de género femenino?
Entrevistada: Justamente lo que les decia, los estudiantes de género femenino son 10, y los de

género masculino son 15.
Empezamos con la entrevista sobre el tema de interculturalidad.

Entrevistadora: ;Qué culturas o identidades se representan en el libro de Lengua y Literatura
que utiliza en el curso?

Entrevistada: Bueno, aqui hay una observacion. Lo que pasa es que estamos recién comenzando
el afio lectivo y todavia no nos han entregado los libros del Ministerio de Educacion. Sin
embargo, he podido observar los libros digitales, que incluso son nuevos y cuyos contenidos no
son iguales a los afios anteriores en los que he trabajado. Es decir, no les podria decir con
exactitud como viene el nuevo libro en cuanto a interculturalidad. Pero en los afios anteriores si
he podido ver que, por ejemplo, utilizan imagenes y también rescatan la lengua kichwa.
Recuerdo clases en las que habia palabras asociadas a imagenes que tenian que ver con diversas
culturas, tanto amazdnicas como indigenas de la sierra. Eso es lo que he podido observar en afios

anteriores. Como les dije, este nuevo libro aiin habria que analizarlo.

Entrevistadora: ;Cree que las representaciones culturales que aparecen son apropiadas y
respetuosas?
Entrevistada: Si, me parece que si. Son apropiadas para la edad de los nifios y muestran respeto

por la cultura.

Entrevistadora: ;Considera que las culturas se integran de manera natural con los textos o se
presentan como elementos aislados o decorativos?

Entrevistada: Si, se presentan de manera natural. He visto en los textos que se viene rescatando
la cultura de nuestro pais, especialmente las culturas indigenas. Considero que se han

incorporado de forma natural.
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Entrevistadora: ;Como utiliza usted los contenidos culturales del texto para promover el
dialogo y el respeto en clase?

Entrevistada: Yo a los nifos les explico partiendo del pasado. A veces ellos mismos me
preguntan por qué utilizan esa ropa o por qué son diferentes. Entonces, retrocedo en el tiempo y
les explico que antes nos vestiamos de manera distinta, dependiendo del lugar donde viviamos,
hasta que llegaron los espafioles. Les explico de acuerdo a la edad y al grado. Les digo que hubo
una mezcla y que de ahi surge lo que hoy somos, mestizos. Sin embargo, hay abuelitos y
bisabuelitos que todavia mantienen esa cultura, esa vestimenta y sus tradiciones. Trato de
explicarles desde la raiz estos cambios, por qué ahora no nos vestimos como antes y como se han

transformado las culturas.

Entrevistadora: ;Qué tipo de actividades realiza para reforzar el enfoque intercultural?
Entrevistada: Las actividades dependen de los temas y de la materia que estemos dando. Por
ejemplo, en Estudios Sociales, cuando se estudian los tipos de viviendas, se explica que
dependen de las culturas y de las regiones donde se vive. Hay viviendas dentro de la ciudad,
fuera de la ciudad y en diferentes culturas. De esa manera se va introduciendo la
interculturalidad. En Lengua también se les explica que hay personas que hablan otras lenguas.

Todo se trabaja de acuerdo a la edad de los estudiantes.

Entrevistadora: ;Cuales han sido los principales retos o limitaciones al aplicar este enfoque en
el aula?

Entrevistada: No ha habido retos en si. Mas bien, los nifios no tienen mucho conocimiento
porque no se rodean de personas de otras culturas. Mi objetivo principal es que aprendan a
respetar, por si en algin momento llegan a encontrarse con personas de otras culturas o regiones.
En el lugar donde trabajamos no convivimos directamente con personas de distintas culturas, por
lo que no se han presentado situaciones de discriminacion. Sin embargo, considero importante

que aprendan el respeto.

Entrevistadora: ;Qué sugerencias haria para mejorar el tratamiento de la interculturalidad en
los libros escolares?

Entrevistada: Como sugerencia, no tendria mucho que decir. Vivimos en un pais con muchas
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culturas, pero en el lugar donde trabajamos no tenemos una convivencia cercana con ellas. Aun
asi, considero importante reforzar siempre el respeto hacia las demas culturas, hacia la

interculturalidad, y entender que existen distintas maneras de hablar y de expresarse.

Entrevistadora: ;Usted trabaja la interculturalidad como eje transversal o mediante temas
especificos?

Entrevistada: Se trabaja de acuerdo a los temas que vienen en los libros. Si esta como tema, se
trabaja asi. Pero si surge dentro de otro contenido, se lo trabaja como eje transversal. Por lo
general, yo trabajo la interculturalidad como eje transversal, a menos que exista un tema

especifico sobre lenguas o culturas.

Entrevistadora: Eso seria todo. Muchisimas gracias.

Entrevistada: Muchas gracias.

Anexo 4. Guia de observacion Docente 1

Guia de observacion docente 1

Esta es la guia de observacion completada basandose en el contenido de los videos
proporcionados. Los hallazgos se centran en el uso activo y contextualizado de las costumbres

y tradiciones culturales por parte de la docente.

Guia de observacion para evaluar la aplicacion docente del enfoque intercultural en la

asignatura de Lengua y Literatura de segundo grado de EGB.
Datos generales:

e Institucion educativa: José Rafael Arizaga

e Docente observado(a): 1

e Grado/curso: Segundo de EGB

e Fecha: 11 de junio del 2025

e Observadores: Jorge Mancheno y Estefany Armijos
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Objetivo: Observar y registrar como la docente aplica el enfoque intercultural durante sus clases,
identificando el uso pedagogico de los contenidos culturales del libro de texto y su integracion

significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Unidad de analisis: Aplicacion docente del enfoque intercultural

Categoria: Uso pedagdgico del enfoque intercultural

Pregunta de Indicador Si | No | Observaciones

Observacion

.La docente v Actividades | v | O | La docente dirige actividades
aprovecha el basadas en especificas como dibujar una tradicion
contenido del texto contenidos de su pueblo, mencionando ejemplos
para disefar culturales como la pampa mesa. El objetivo de la
actividades? clase es identificar algunas

manifestaciones culturales
(vestimenta, comida). Se observan
discusiones detalladas sobre platos
tipicos (cuy, chancho, pollo) y fiestas

(vaca loca).

JPromueve el didlogo | / Se fomenta v | O | Laclase se basa en el dialogo
cultural en clase? la interaccion constante. La docente fomenta la
entre culturas interaccion preguntando a los
estudiantes (Lady, Tatiana, Michel)
sobre las tradiciones de sus lugares de
origen (Saraguro). Se discuten
activamente las diferencias en la
vestimenta (pantalon corto) y su razon

(clima/calor).
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JFomenta el respeto y

la inclusion?

V' Se valoran

todas las

culturas

La docente establece el objetivo de
valorar las manifestaciones culturales
propias y de otros pueblos. Ella guia la
discusion sobre como reaccionar ante
una persona con vestimenta diferente,
promoviendo el saludo y el interés
(preguntar de donde es). Enfatiza que
cada pueblo tiene diferentes

tradiciones y costumbres.

.Relaciona los
contenidos del libro
con el contexto
sociocultural del

aula?

Vv Adecuacion

cultural del

contenido

La docente utiliza la presencia de una
estudiante (Lady) que viene de Saraguro
para contextualizar las diferencias
culturales (vestimenta, tipo de escuela).
Relaciona las tradiciones con la
geografia local, explicando que el
choclo (maiz) para el plato tipico (cuy)
no esta cerca de la casa, sino "en la
montaifia o en el cerro'". Discute las
costumbres de Cuenca (cuy) y las
tradiciones de Saraguro (el papa de

Tatiana).

Utiliza estrategias
activas (juegos,
dramatizaciones,
debates) con enfoque

intercultural?

v Estrategias

participativas

Se utiliza la discusion abierta y el
debate sobre costumbres (comida,
vestimenta, fiestas). La docente
menciona actividades tradicionales
como la escaramuza (un juego/baile
con caballos y flores) como una

tradicion que implement6 en otro lugar
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de trabajo. También se incluye el dibujo

de tradiciones como actividad inicial.

Unidad de analisis: Aplicacion docente del enfoque intercultural

Categoria: Percepcion docente

diversidad cultural enfoque

en el libro?

Pregunta de Indicador Si | No | Observaciones
Observacion
.La docente V Identificacion | v | O | La docente demuestra un reconocimiento
reconoce los de recursos explicito al identificar y nombrar
elementos culturales diversas manifestaciones culturales
interculturales (vestimenta, comida, fiestas). Se enfoca en
presentes en el tradiciones especificas como el cuy, la
texto? pampa mesa y la escaramuza, utilizando
estos temas como recursos pedagogicos.
JValora V Critica o O |« | Ladocente esta utilizando y
criticamente el aceptacion suplementando el contenido cultural de

manera muy activa, incorporando
experiencias propias y de los alumnos. Sin
embargo, en los extractos proporcionados,
no hay evidencia de que esté realizando
una critica explicita o una valoracion del
tratamiento de la diversidad cultural

dentro del material del libro de texto.

Anexo 5. Guia de observacion Docente 2

Guia de observacion de clase docente 2
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Analisis de la Aplicacion Docente del Enfoque Intercultural

A continuacion, se presenta la evaluacion de la aplicacion del enfoque intercultural por parte de

la docente, basandose en la informacidn proporcionada en el transcripto de la clase. Se utilizara

la guia de observacion para registrar las evidencias encontradas en el material fuente.

Titulo: Guia de observacion para evaluar la aplicacion docente del enfoque intercultural en la

asignatura de Lengua y Literatura de segundo grado de EGB.

cultural en clase?

interaccion

entre culturas

Unidad de analisis: Categoria: Uso | Si | No | Observaciones

Aplicacion docente pedagogico del

del enfoque enfoque

intercultural intercultural

.La docente v Actividades v | O | Ladocente utiliza el contenido cultural

aprovecha el basadas en de manera central, mostrando un video

contenido del texto contenidos con musica y lengua diferente (Shuar o

para disenar culturales Achuar) y una historia sobre una nifia

actividades? llamada Macayuk, de la nacionalidad
Shuar, que vive en Nangaritza,
Zamora. A partir de este contenido, la
docente desarrolla la discusion sobre
culturas, vestimenta, costumbres y
creencias.

JPromueve el didlogo | / Se fomentala | v | (1 | Se promueve la comparacion activa

entre la cultura observada (por
ejemplo, la vestimenta con plumas y
collares) y la cultura de los estudiantes
("usted no utiliza eso, usted utiliza un

gorro"). La docente diferencia
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explicitamente entre la cultura
nativa/indigena y la cultura mestiza
a la que pertenecen la mayoria de los
estudiantes, explicando
histéricamente el origen del mestizaje.
Pregunta a los estudiantes sobre las
costumbres que se parecen a las de
Cuenca, vinculando las culturas

mostradas con su contexto local.

JFomenta el respeto y

la inclusion?

v Se valoran

todas las

culturas

La docente enfatiza que Ecuador es
un pais "multiético y pluricultural".
Subraya que las culturas son personas
que tienen "diferentes tradiciones,
diferentes maneras de vivir" y de
vestir. Ademas, describe a la nifia
Macayuk como "una nifia como
ustedes normal, pero... de otra cultura",
promoviendo la normalizacion y

valoracion de la diversidad.

JRelaciona los
contenidos del libro
con el contexto
sociocultural del

aula?

v Adecuacion

cultural del

contenido

Si, la docente relaciona el contenido
cultural presentado (costumbres de la
nifa Macayuk, actividades como guiar
turistas) con el contexto del aula al
pedir a los estudiantes que
identifiquen y cuenten la historia,

costumbres y actividades de sus
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propias familias (trabajar, vender,
cocinar, la costumbre de asar cuises).

Utiliza estrategias v Estrategias v | O | Se utilizan recursos audiovisuales

activas (juegos, participativas (video con musica y baile de la cultura

dramatizaciones, Shar/Achuar). Se invita a la

debates) con enfoque participacion fisica ("baile, baile

intercultural? veras como bailan ellos también"). La
principal estrategia es el dialogo, la
narracion de historias personales (la
historia de Macayuk, la historia de la
docente, las historias de los
estudiantes) y el uso de imagenes para
ilustrar las 12 culturas de Ecuador.

Unidad de analisis: | Categoria: Si | No | Observaciones

aplicacion docente | percepcion

del enfoque docente

intercultural.

.La docente V identificacion | v | O | La docente demuestra un reconocimiento

reconoce los
elementos
interculturales
presentes en el

texto?

de recursos

culturales

explicito y detallado de los elementos
culturales, identificando la lengua
diferente, la vestimenta (conchas, anaco,
lanzas), las costumbres (pintarse con
achote), y las creencias (el abutan en las
cascadas sagradas) como partes de las

diferentes culturas ecuatorianas.
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JValora V critica o La docente muestra una valoracion

criticamente el
tratamiento de la
diversidad cultural

en el libro?

aceptacion
consciente del

enfoque

consciente y contextualizada al explicar
la diferencia entre las culturas ancestrales
y el origen de los mestizos. Proporciona
un contexto historico sobre la llegada de
los espanoles, la mezcla cultural ("se
mezclaron y ahi nacemos los mestizos") y
el cambio de costumbres, lo cual
demuestra una comprension profunda de
como se ha moldeado la diversidad

cultural actual en Ecuador.
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Anexo 6. Tabla de triangulacion

Unidad Subcatego | Criterios de | Entrevista | Observacion | Diario de | Libro de Curriculo Sustento Aportes del
de ria analisis a docentes | de clases campo texto nacional tedrico estudio
analisis (Docente 1 | (Docente 1y
y Docente | Docente 2)
2)
Contenid | Representa | Presenciay | Ambos En las clases | Los El libro El curriculo | Walsh El estudio
o del cion critica | tratamiento docentes de ambos registros | incluye promueve el | (2009) evidencia
librode |y de culturas reconocen | docentes se | evidencia | textos e respetoy la | plantea que | que existe
texto de | contextuali | en textos, que el libro | observa que |nquelos |imagenes de | valoracion la presencia de
Lenguay | zadadela |imagenesy | presenta las estudiante | diversas de la intercultural | diversidad
Literatur | diversidad | actividades diversidad | actividades S culturas, diversidad 1dad debe cultural en el
a cultural cultural. EI | se reconocen | aunque su cultural implicar texto, pero
Docente 1 desarrollan imagenes | tratamiento | como eje aprendizaje | su abordaje
sefiala que | principalmen | y textos se centraen | transversal. | desde el limita el
esta se te desde la culturales, | la didlogo y la | desarrollo de
aborda de identificaci6é | pero visibilizacion igualdad. una
forma n de culturas, | presentan | mas que en interculturali
general y sin generar dificultad | la reflexion dad critica 'y
poco de manera es para critica. contextualiza
contextualiz | constante explicar da en el aula.
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ada; el
Docente 2
indica que
las
imagenes
representan
culturas del
pais, pero
sin
profundizar
en su
significado

cultural.

espacios de

dialogo

intercultural.

su
significad
00
relacionar
los con su
realidad

cotidiana.
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Contenid | Representa | Integracion El Docente | Se observa El diario | El libro no El curriculo | Ramirez Se identifica
o del cion critica | significativa | 1 manifiesta | que la de campo | siempre enfatiza la (2021) una brecha
librode |y de la que el texto | contextualiza | registra propone contextualiza | sostiene que | entre la
texto de | contextuali | diversidad requiere cion cultural | mayor actividades | cion de los la intencionalid
Lenguay |zadadela | cultural en adaptacién | ocurre participaci | que faciliten | aprendizajes | intercultural | ad curricular
Literatur | diversidad | los al contexto | Unicamente | Ony la segun el idad debe y el
a cultural contenidos local; el cuando los comprensi | contextualiza | entorno fortalecer desarrollo
Docente 2 | docentes 6n cuando | cidn cultural. | sociocultural |identidady | real del
considera intervienen | los comprensio | contenido
que sin con contenido n del intercultural
mediacion | preguntas S se contexto. en el texto
docente los | orientadoras | relacionan escolar.
contenidos | o ejemplos con
intercultural | cercanos. experienci
es pierden as
sentido para culturales
los del
estudiantes. entorno
del

Trabajo de titulacién — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 114 de 126




B | Nacionar e
= | EDUCACION
estudiante
Contenid | Inclusion Fomento del | Ambos En ambas Los El libro El curriculo | Ministerio Se evidencia
o del de respeto y docentes aulas se registros | incorpora establece la | de que los
libro de | elementos | fortalecimien | consideran | observa muestran | elementos interculturali | Educacién | elementos
texto de | culturales |[todela que el texto | respeto entre | que los culturales de | dad como eje | (2016) culturales del
Lenguay |enel identidad fomenta estudiantes, | estudiante | forma parcial | transversal plantea una | texto
Literatur | curriculo cultural valores de | pero con S y descriptiva. | para educacion requieren
a respeto, €sCcasos menciona fortalecer la | basada en el | mayor
aunque de espaciosde |n identidad respeto a la | profundidad
manera reflexion costumbre cultural. diversidad | pedagbgica
superficial y | sobre S para
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poco

reflexiva.

identidad

cultural.

culturales,
aunque
sin
profundiz
ar en su
significad
0

identitario

cultural y

lingiiistica.

fortalecer la
identidad
cultural del

estudiantado.
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Aplicacié | Uso Aprovechami | Ambos Se evidencia | El diario | El libro El curriculo | Oviedo Se confirma
n docente | pedagdgico | ento del docentes en ambas de campo | ofrece promueve (2024) que la
del del enfoque | contenido manifiestan | aulas mayor | registra actividades | metodologias | sefiala que | mediacion
enfoque | intercultura | para que adaptan | participacion | actitudes | con potencial | participativas | el docente docente es
intercult |1 promover actividades | estudiantil de intercultural, |y dialogicas. |es mediador | determinante
ural dialogo y del texto cuando los respeto, pero no claveenla | para
respeto para docentes cooperaci | orienta construccid | transformar
promover el | guian el ony explicitamen n de el contenido
dialogo dialogo y participaci | te el didlogo. ambientes del texto en
intercultural | promueven | 6n cuando intercultural | aprendizajes
; el Docente | la escucha se es. interculturale
1 prioriza activa. desarrolla s
actividades n significativos
grupales y actividade
el Docente S
2 utiliza dialogada
preguntas S.
orientadoras
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Aplicacié | Uso Relacion del | Ambos Esta relacion | El diario | El libro no El curriculo | Quichimbo | La
n docente | pedagdgico | contenido docentes se observa evidencia | siempre impulsa la (2023) contextualiza
del del enfoque | con indican que | solo en mayor facilita la contextualiza | destaca la cion
enfoque | intercultura | experiencias | relacionan | algunas motivaci6é | vinculacion | cion de los importancia | intercultural
intercult |1 culturales del | los sesiones,no | ny con practicas | aprendizajes. | de vincular | depende
ural entorno contenidos | de forma participaci | culturales textos principalmen
con sistematica. | 6n cuando | locales. escolares te de la
experiencias se trabaja con iniciativa y
locales desde practicas formacion
cuando el experienci culturales del docente.
tiempo y el as locales.
tema lo cercanas
permiten. al
contexto
del
estudiante
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Aplicacié | Percepcion | Valoracion Ambos Se observa El diario | El libro El curriculo | Sumonte Se evidencia
n docente | docente critica del docentes un uso de campo | presenta planteauna | Rojasetal. | empirica que
del sobre el tratamiento | reconocen | selectivo del | muestra avances en educacion (2022) confirma las
enfoque | enfoqueen |dela la intencion | texto en que los visibilizacion | intercultural | advierten limitaciones
intercultu | los textos diversidad intercultural | ambas aulas | docentes | cultural, pero | critica e que la sefialadas
ral escolares cultural del texto; el | segtn la priorizan | mantiene un | inclusiva. intercultural | por la
Docente 1 percepcion actividade | enfoque idad en literatura
enfatiza sus | de s que generalizado. textos especializada
limitaciones | pertinencia | considera escolares y resalta la
y el cultural del |n suele ser necesidad de
Docente 2 | docente. culturalm superficial. | mejorar los
valora sus ente textos
avances, significati escolares.
aunque vas.
reconoce
falta de
profundidad
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Anexo 7. Diario de campo 8

Diario de campo 8

Unidad educativa José Rafael Arizaga

Practicantes Estefany Armijos y Jorge Mancheno
Grado Segundo de basica

N° de estudiantes 21

Objetivo Acompafiar y experimentar

Descripcion de actividades

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
objetivo

Durante la jornada de practicas en segundo grado, se acompaii6
al docente en el desarrollo de una actividad relacionada con el
reconocimiento de las etnias. Para ello, se utiliz6 una hoja de
trabajo que contenia preguntas sobre qué son las etnias y
ejemplos como mestizos, montubios y afrodescendientes. La
dindamica consistié en que los estudiantes colorearan la ficha y,
al finalizar, realizaran en su cuaderno un dibujo de la etnia que
mas les llamo¢ la atencion.

A lo largo de la actividad, los nifios y nifias participaron con
entusiasmo, mostrando interés en el coloreado y en la
elaboracion de los dibujos. Sin embargo, durante el didlogo
generado en el aula, se presentd una situacion relevante cuando
uno de los estudiantes manifesto: “yo soy blanco”. Esta
afirmacion gener6 confusion entre algunos compaiieros, por lo
que el docente intervino de manera inmediata.

El docente detuvo momentaneamente la actividad y pregunto al
grupo qué entendian por etnia y si conocian la etnia blanca. A

Analisis

Como futuras docentes, consideramos que este tipo de
experiencias son valiosas porque nos permiten reconocer que la
ensefianza de las etnias y la interculturalidad no siempre resulta
sencilla para los estudiantes, ya que existen confusiones sobre la
identidad y pertenencia cultural. En este caso, observamos que la
mayoria de niflos y nifias lograron identificar que son mestizos,
aunque no se genero una reflexion mas profunda sobre la
diversidad. Esto nos hace pensar en la necesidad de disefiar
actividades mas significativas que promuevan el dialogo, la
comparacion y la valoracion de las distintas culturas que
conforman nuestro pais

Analisis 2

Dentro de nuestro Trabajo de Integracion Curricular (TIC), esta
experiencia nos sirve de punto de partida para justificar la
propuesta de actividades que fortalezcan la comprension de la
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partir de las respuestas de los estudiantes, explico de forma
sencilla que, en el contexto ecuatoriano, la mayoria de las
personas pertenecen a la etnia mestiza como resultado de
procesos historicos de mezcla cultural. Asimismo, aclar6 que
identificarse como mestizo no es algo negativo, sino parte de la
diversidad cultural del pais, permitiendo que el estudiante
comprendiera su pertenencia €tnica sin sentirse descalificado.

Al finalizar la actividad, la mayoria de los estudiantes lograron
identificar que pertenecen a la etnia mestiza; sin embargo, no se
profundizo6 en una reflexion mas amplia sobre la diversidad
étnica existente.

interculturalidad desde los primeros afios de educacion. Creemos
que es fundamental aprovechar estas situaciones para fomentar
aprendizajes mas criticos, en los que los estudiantes no solo
reconozcan su etnia, sino que también aprendan a valorar y
respetar las demas, construyendo asi una educacién mas
inclusiva y acorde al contexto ecuatoriano.

Observaciones

Anexo 8. Diario de campo 9

Diario de campo 9

Unidad educativa José Rafael Arizaga

Practicantes Estefany Armijos y Jorge Mancheno
Grado Segundo de basica
N° de estudiantes 21
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Objetivo Clase del Docente

Descripcion de actividades

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
objetivo

En esta jornada de préacticas, el docente desarrolld una clase
sobre interculturalidad. Debido a que se trata de un tema
amplio, decidio enfocarse en las tradiciones de los pueblos,
especificamente en su vestimenta, comida y celebraciones.

La sesion inici6 con una lluvia de ideas. El docente pidi6 la
participacion de estudiantes que conocieran tradiciones de
distintos lugares. En particular, solicit6 la intervencioén de una
nifia cuyo lugar de origen es Otavalo, preguntandole sobre su
vestimenta tradicional. La estudiante respondié mencionando
que en su comunidad las mujeres utilizan anaco, blusa
bordada, fachalina y collares dorados, mientras que los
hombres visten pantalon blanco, camisa y poncho azul,
aunque su explicacion fue breve y mostré cierta inseguridad al
expresarse.

Ante ello, el docente ampli6 la informacion explicando que
esa vestimenta corresponde al pueblo kichwa de Otavalo,
ubicado en la provincia de Imbabura, y resalté que cada region
del pais posee formas propias de vestir que forman parte de su
identidad cultural.

Posteriormente, explico algunas fiestas tradicionales que se
realizan en diferentes comunidades y record6 el objetivo de la
clase, lo cual permiti6 dar claridad al proposito de la actividad.

Analisis

Desde nuestra perspectiva como futuras docentes, esta experiencia
nos permitié comprender que el abordaje de la interculturalidad en
el aula requiere no solo de contenidos claros, sino también de
estrategias pedagogicas que faciliten su comprension en edades
tempranas. Observamos que, a pesar de las dudas iniciales, los
estudiantes lograron identificar y representar elementos culturales
propios y ajenos, lo que evidencia que las tradiciones son un
recurso cercano para introducir el tema.

Asimismo, constatamos la importancia de adaptar el lenguaje y los
conceptos a la edad de los estudiantes. El hecho de explicar qué es
una tradicidn a niflos pequefios puso en evidencia que no basta con
transmitir informacion, sino que es necesario simplificar y
ejemplificar con situaciones concretas que ellos puedan reconocer
en su vida diaria.

Analisis 2

En el marco de nuestro Trabajo de Integracion Curricular (TIC),
valoramos esta experiencia como una oportunidad de aprendizaje
que refuerza la necesidad de disefiar actividades interculturales
creativas y participativas, donde los estudiantes no solo
reproduzcan informacion, sino que también relacionen los
contenidos con su realidad. Consideramos que, a través de estas
précticas, se fomenta el respeto, el reconocimiento y la valoracion
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Mas adelante, los estudiantes recibieron la consigna de
elaborar un dibujo relacionado con una fiesta de algtin pueblo
que conocieran o del suyo propio. Algunos representaron
actividades como el palo encebado, la preparacion de platos
tipicos como el hornado, el pollo o las papas con cuero, asi
como juegos y fuegos artificiales. Durante el recorrido por los
puestos, preguntamos a los estudiantes el significado de sus
dibujos, lo que permitié que compartieran relatos sobre sus
pueblos y celebraciones.

En medio del intercambio, un estudiante pregunto: “;Qué es
una tradicion?”. Frente a ello, explicamos que se trata de una
practica que se realiza y se repite cada afio en una comunidad,
utilizando ejemplos cercanos para facilitar su comprension.
Este momento evidencio la necesidad de adaptar los conceptos
al nivel de los nifios y nifias de segundo de basica.

La clase fue dindmica y permitio que los estudiantes
vincularan sus aprendizajes escolares con aspectos culturales
de su vida cotidiana, potenciando la expresion de sus
conocimientos a través de la creatividad.

de la diversidad cultural, contribuyendo a la formacion de una
ciudadania mas inclusiva

Observaciones

Anexo 9. Diario de campo 10

Diario de campo 10
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Unidad educativa José Rafael Arizaga

Practicantes Estefany Armijos y Jorge Mancheno
Grado Segundo de basica
N° de estudiantes 25

Descripcion de actividades

Consideraciones interpretativas/Analiticas con respecto al
objetivo

Lunes 13 de octubre

Durante la hora civica, los estudiantes de cuarto afio de
Educacion General Bésica presentaron un acto en
conmemoracion de la Independencia de Guayaquil. Mostraron
entusiasmo y compromiso al interpretar un baile tipico con su
vestimenta tradicional, lo que permitié fortalecer su sentido de
identidad y pertenencia cultural. Ademas, narraron
brevemente los hechos historicos que marcaron la
independencia, mostrando una buena participacion y trabajo
en equipo.

Al finalizar la actividad civica, se retomaron las clases con
normalidad. Durante la jornada, se calificaron algunos trabajos
pendientes y se realiz6 un repaso de las vocales, reforzando el
reconocimiento y trazo correcto de cada una. Con el proposito
de fomentar el aprendizaje activo, se salid al patio para
practicar los trazos de forma libre y guiada, favoreciendo la
motricidad fina. Luego, los estudiantes replicaron la actividad

Analisis 1

Se observo que las actividades practicas motivan a los estudiantes
y facilitan la comprension de los contenidos. Sin embargo, es
necesario mejorar la organizacion del tiempo para equilibrar las
actividades extracurriculares con el trabajo de aula, evitando que
el ritmo de aprendizaje se vea afectado.

Analisis 2

La actividad sobre la Interculturalidad me hizo reflexionar sobre la
necesidad de que los actos civicos sean mas pedagdgicos y
significativos. No basta con conmemorar una fecha, sino que los
estudiantes deben comprender su valor y aplicarlo en su
convivencia diaria. Es importante que los docentes orienten la
informacion para que los nifilos comprendan la diversidad como
una fortaleza, no solo como un contenido historico.

Analisis 3

Como analisis se evidencid la importancia de la planificacion
flexible y la gestion del aula ante imprevistos. La interrupcion
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en sus cuadernos, evidenciando mayor precision en la escritura
y un avance en su coordinacion.

Miércoles 15 de octubre

En esta jornada se desarroll6 una hora civica dedicada al Dia
de la Interculturalidad y Pluriculturalidad, bajo la
responsabilidad de los estudiantes de quinto afio. El acto inicid
con la lectura de un recorrido historico que abordo los
origenes y el reconocimiento de la diversidad cultural en el
pais. No obstante, se evidencio que el mensaje principal no se
logré transmitir con claridad, ya que no se explico por qué esta
fecha es relevante ni cual es su aporte para la sociedad actual.

Algunos estudiantes se mostraron atentos al escuchar los
relatos, mientras otros parecian confundidos o distraidos,
posiblemente porque la informacion no se adapto a su nivel de
comprension. Pese a esto, la elaboracion del mural fue un
punto positivo, ya que permitid visualizar elementos
representativos de las distintas culturas del Ecuador. Este
recurso desperto curiosidad en los nifios y promovio el dialogo
sobre las costumbres que conocian.

Seria importante en futuras actividades fomentar una
participacion mas reflexiva, donde se destaque el respeto, la
valoracion de la diversidad y la importancia de convivir en
armonia, comprendiendo que la interculturalidad va mas alla
de una fecha conmemorativa.

Viernes 17 de octubre

afect6 el ritmo de la clase y la concentracion de los estudiantes, lo
que llevo a improvisar estrategias para mantener el aprendizaje
activo. Se constatd que la motivacién y la claridad en las
instrucciones son factores esenciales para mantener la atencion. A
futuro, es necesario prever actividades breves de transicion que
ayuden a retomar el hilo de la clase después de una interrupcion.
Ademés, se comprendid que la paciencia y la adaptacion son
competencias docentes fundamentales para enfrentar situaciones
imprevistas sin perder los objetivos pedagdgicos

Esta clase me ayudo a entender la importancia de la organizacion y
la flexibilidad docente. Los imprevistos, como las interrupciones,
forman parte del trabajo diario, y es necesario mantener la calma
para redirigir el proceso sin afectar el aprendizaje. Aprendi que la
paciencia y la adaptacion son cualidades esenciales para guiar al
grupo y asegurar que todos comprendan los temas trabajados.
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Ese dia imparti una clase sobre conjuntos y elementos en la
que se abordaron conceptos basicos a través de ejemplos
cotidianos. Al inicio, los estudiantes mostraron interés y
participaron activamente identificando objetos y
clasificandolos en conjuntos. Sin embargo, durante la jornada
se presento una interrupcion debido a una bailoterapia que
alterd la concentracion del grupo.

Esto provocd desorden y pérdida del hilo del tema, lo que
obligd a retomar nuevamente la explicacion desde el principio.
La situacion me llevo a improvisar estrategias para recuperar
la atencion, utilizando materiales visuales y preguntas guiadas
que facilitaran la comprension. A pesar del contratiempo, los
estudiantes lograron identificar los elementos que conforman
un conjunto y relacionarlos con su entorno, aunque con cierta
dificultad en la abstraccion del concepto

Observaciones
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