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RESUMEN

Ante la realidad educativa ecuatoriana, donde persiste un bajo nivel de
competencias lectoras, se propone una secuencia didactica basada en el modelo
de ingenieria didactica para desarrollar la lectura critica mediante el cuento de
terror latinoamericano contemporaneo. La intervencion, aplicada a estudiantes
de décimo de basica, utiliza literatura de escritoras latinoamericanas, cuyo
corpus permite conectar emocionalmente con los adolescentes y abordar
tematicas sociales relevantes. La secuencia plantea una ruta de lectura en la que
se emplea el “monstruo” como mediador simbdlico para facilitar el transito desde
la reaccion inicial hasta la interpretacion personal, la contextualizacion critica y
el posicionamiento lector. Los resultados evidencian un avance desde
concepciones difusas hacia lecturas mas complejas que vinculan el terror con

realidad sociales cercanas, favoreciendo el posicionamiento y la reflexion critica.

PALABRAS CLAVES: cuento de terror, literatura latinoamericana
contemporanea, secuencia didactica, lectura critica



ABSTRACT

Given Ecuador’s educational context, where low levels of reading competence
persist, this study proposes a didactic sequence based on the didactic
engineering model to foster critical reading through contemporary Latin American
horror short stories. The intervention, implemented with tenth-grade students,
draws on works by Latin American women writers whose corpus connects
emotionally with adolescents while addressing socially relevant themes. The
sequence outlines a reading pathway in which the “monster” functions as a
symbolic mediator, supporting a progression from an initial reaction to personal
interpretation, critical contextualization, and reader positioning. Results show a
shift from diffuse conceptions toward more complex readings that link horror to

nearby social realities, strengthening reader positioning and critical reflection.

KEYWORDS: horror short story; contemporary Latin American literature; didactic

sequence; critical reading



Lectura critica a través del cuento de terror latinoamericano

contemporaneo: propuesta didactica para basica superior

Resumen

Ante la realidad educativa ecuatoriana, donde persiste un bajo nivel de
competencias lectoras, se propone una secuencia didactica basada en el modelo
de ingenieria didactica para desarrollar la lectura critica mediante el cuento de
terror latinoamericano contemporaneo. La intervencion, aplicada a estudiantes
de décimo de basica, utiliza literatura de escritoras latinoamericanas, cuyo
corpus permite conectar emocionalmente con los adolescentes y abordar
tematicas sociales relevantes. La secuencia plantea una ruta de lectura en la que
se emplea el “monstruo” como mediador simbdlico para facilitar el transito desde
la reaccion inicial hasta la interpretacion personal, la contextualizacion critica y
el posicionamiento lector. Los resultados evidencian un avance desde
concepciones difusas hacia lecturas mas complejas que vinculan el terror con

realidad sociales cercanas, favoreciendo el posicionamiento y la reflexion critica.

Palabras clave: cuento de terror, literatura latinoamericana contemporanea,

secuencia didactica, lectura critica

Abstract

Given Ecuador’s educational context, where low levels of reading competence
persist, this study proposes a didactic sequence based on the didactic

engineering model to foster critical reading through contemporary Latin American



horror short stories. The intervention, implemented with tenth-grade students,
draws on works by Latin American women writers whose corpus connects
emotionally with adolescents while addressing socially relevant themes. The
sequence outlines a reading pathway in which the “monster” functions as a
symbolic mediator, supporting a progression from an initial reaction to personal
interpretation, critical contextualization, and reader positioning. Results show a
shift from diffuse conceptions toward more complex readings that link horror to

nearby social realities, strengthening reader positioning and critical reflection.

Keywords: horror short story; contemporary Latin American literature; didactic

sequence; critical reading



1. Introduccion

En el contexto educativo ecuatoriano, uno de los principales desafios en la
ensefianza de Lengua y Literatura es el bajo nivel de competencias lectoras en
secundaria. De acuerdo con el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE,
2019), un porcentaje significativo del estudiantado no alcanza los estandares
minimos, lo cual “tiene un impacto directo en la educacion a lo largo de la vida”
(Ministerio de Educacion, 2023, p. 8) y repercute negativamente en los procesos de
aprendizaje. En consecuencia, la lectura critica, entendida como una competencia
transversal para interpretar y cuestionar textos y contextos, se ve directamente

afectada.

Estas deficiencias responden a factores multicausales. Zapata et al. (2004, citado
en Navarrete, 2025) identifican el origen en componentes personales,
socioculturales, pedagodgicos y tecnoldgicos. Sin embargo, diversas investigaciones
también destacan el declive del habito lector o “desdén hacia la lectura” (Cobo,
2021, p. 5). Cobo reporta que la lectura por placer disminuye del 77% en primaria al
50% en secundaria. En Ecuador, el boletin del Ministerio de Cultura y Patrimonio
(2022) indica que el 61.1% de las lecturas se realizan con fines académicos,
mientras que solo el 15% responde a textos literarios. Estos datos evidencian el
escaso vinculo de la lectura como medio de entretenimiento o disfrute, asociada

mas bien con exigencias escolares, lo que incide en la motivacion del estudiantado.
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Esta desconexion se expresa también en pocas practicas lectoras autonomas
durante la adolescencia. El Ministerio de Cultura y Patrimonio (2022) ha identificado
que en la franja etaria de 12 a 17 afios (rango en el que se inscribe la edad en basica
superior), apenas el 34,7% lee por iniciativa propia. Ademas, solo el 39,8% participa
en actividades de fomento lector. En consecuencia, el promedio nacional anual de
lectura es de un libro completo y dos incompletos. En este sentido, resulta urgente
propiciar experiencias que fortalezcan el habito lector desde un enfoque placentero

y formativo, como base para el desarrollo de la lectura critica.

Como respuesta ante esta realidad, el Ministerio de Educacion (2023) ha
implementado la Hora de Animacién a la Lectura, orientada a promover la lectura
desde una perspectiva formativa y critica. Entre sus objetivos destacan: desarrollo
de la lectura desde un enfoque gratificante, selecciéon autbnoma de textos a partir
de intereses personales y analisis critico del discurso escrito. No obstante, pese al
énfasis en la importancia de considerar intereses y preferencias juveniles, este
principio no siempre se aplica de manera sostenida. Este es el contexto en el que

se aplica la presente propuesta didactica.

La urgencia de fortalecer el habito lector responde al deterioro progresivo que puede
surgir a lo largo del proceso académico. En niveles educativos superiores es
menester superar la comprension literal de los textos, para lograr un nivel de lectura

critica y analitica (Navarro, 2025). En consecuencia, resulta necesario fomentar
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espacios y actividades para el desarrollo del pensamiento critico, desde el nivel de

basica superior (Jiménez, 2017).

En este sentido, la literatura de terror ha demostrado potencial para conectar con el
estudiantado y permitir el desarrollo de competencias de lectura literal, inferencial y
critica. Asi lo han demostrado las investigaciones de Cano (2010), Jiménez (2017),
Navarro et al. (2020), Cobo (2021), Vasquez et al (2022), Romero y Rubio (2023),
Cambero (2023) y Sandoval (2024). Jiménez atribuye los resultados favorables a la

capacidad del terror para conectar emocionalmente con los estudiantes.

A diferencia de todas las investigaciones referidas, la presente investigacion
delimita el corpus literario a cuentos de terror latinoamericano contemporaneo. La
literatura de Maria Fernanda Ampuero (Ecuador, 1976), Mariana Enriquez (1973) y
Samanta Schweblin (Argentina, 1978) abordan desde una misma trinchera
tematicas en torno a conflictos sociales, voces marginadas y estereotipos. Esta
seleccidén no es arbitraria. Lerner (2009, citado en Najera, 2019) reconoce que “la
historia de la literatura de las distintas naciones solia ignorar a las mujeres que
escribian” (p. 168). Por tanto, Ngjera (2019) retoma la conveniencia de abordar
literatura con perspectiva de género, apropiada para contrastarla con la realidad

latinoamericana.

En este sentido, la investigacion se guia a través de la pregunta: ;de qué manera
favorece la lectura critica la implementacion de una secuencia didactica basada en

el cuento de terror latinoamericano contemporaneo?
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Con base en todo lo anterior, esta propuesta tiene el objetivo principal de promover
la lectura critica en estudiantes de educacion basica superior a través del cuento de
terror latinoamericano. Para lograrlo, se presentan tres objetivos especificos que
guian cada fase de esta investigacion: a) disefiar una secuencia didactica basada
en el modelo de ingenieria didactica; b) implementarla integrando estrategias de
lectura critica que favorezcan la interpretacion personal y la reflexion
contextualizada; y c¢) valorar el potencial educativo del cuento de terror

latinoamericano para trabajar la lectura critica.

De este modo, la investigacion explora el potencial del cuento de terror
latinoamericano contemporaneo como recurso pedagogico para el desarrollo de
competencias lectoras criticas en el contexto de Educacion General Basica

Superior.

2. Marco teérico

La lectura critica como pilar educativo

El proceso de lectura resulta un pilar fundamental, no solo en la formacién
académica, sino en el desarrollo integral humano, pues favorece una practica
reflexiva que permite interpretar y transformar la realidad. Nascimento et al. (2022)
define a la lectura como “un proceso activo de construccién de significados basados
en el texto, siendo dichos significados reconstruidos por el lector a partir de sus
propias referencias” (p. 4). Esta definicion pone como centro del proceso al lector,

quien interpretara el texto segun su percepcién del mundo. Por esto, para Cassany
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(2006), la lectura critica implica una estrecha relacién entre el texto y su contexto.
Asi se reafirma que el lector critico concibe su lectura dentro de su contexto

sociohistorico, perspectivas, conflictos e ideologias.

En consecuencia, las lecturas dentro del aula deben conectarse con la realidad de
los estudiantes. Lerner (2001) opina que el principal desafio de la escuela es formar
seres humanos criticos, capaces de asumir una posicion propia frente al
planteamiento del autor. En este sentido, esta propuesta didactica se propone
propiciar el espacio y la mediacidn necesaria para que los estudiantes duden,
cuestionen y profundicen su interpretacion a partir de la comprension de un texto.
En apoyo, Jiménez (2017) complementa esta idea al sostener que la labor educativa
debe dotar a los estudiantes con herramientas para analizar su contexto y apoyar
sus creencias de argumentos solidos y fundamentados. Asi, la ensefianza de la
lectura no se debe limitar a la capacidad para decodificar signos, sino el resultado

de un pensamiento critico que permanentemente cuestione el mundo.

La lectura critica resulta del recorrido desde la lectura inferencia, por la
interpretacion, hasta el posicionamiento lector. Cano (2010) define la lectura
inferencial como un proceso mental donde se razona a partir de las evidencias para
buscar conclusiones mas alld de lo evidente. De igual forma, Jiménez (2017)
sostiene que el lector se apoyara en sus experiencias personales para realizar
conjeturas o hipotesis sobre el contenido del texto. Partiendo de esta primera

lectura, la interpretacion del texto avanza hacia una un proceso de construccion de
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sentido, que parte de las propias referencias del lector (Nascimento, 2022). Una vez
superados estos niveles, el posicionamiento lector sucede cuando el lector adquiere
una postura frente al discurso, extrapolandolo a su realidad, donde no solo analiza
la informacién sino puede actuar en sociedad (Silva et al. (2017, citado en
Nascimento (2022)). En conjunto, el transito por estas operaciones permite
evidenciar un verdadero progreso en cuento a lectura critica, como sujetos sociales

que toman accion frente al mundo.

Esta propuesta se alinea con los postulados de Paulo Freire (1970), quien plantea
que el estudiante no es un receptor pasivo de contenidos, sino un sujeto activo con
capacidad de conciencia y transformacion. Frente a la educacién bancaria, que se
limita a depositar informacion sin dialogo, Freire propone una pedagogia dialdgica,
horizontal y situada, donde la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra.
Segun el autor, la ausencia de esta perspectiva critica condena a los estudiantes a
una adaptacidon acritica a la realidad; “no pueden denunciarla, cuestionarla ni
transformarla [...] sino adaptarse a la realidad que sirve al dominador” (p. 113). Por
tanto, el acto de leer se configura como un ejercicio politico que fomenta la
ciudadania, el pensamiento autonomo y el compromiso social (Chavez, et al., 2025).
En este proceso, el rol del docente es fundamental, pues debe actuar como
mediador, guia y provocador del pensamiento. Tal como sefiala Morales (2020,
citado en Navarro, 2025), es responsabilidad del educador fomentar el habito lector
y acompafar la formacién de sujetos capaces de cuestionar y resignificar su

realidad mediante la lectura.
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El cuento de terror como recurso pedagégico

El cuento se presenta como una alternativa viable a la desmotivacion lectora
sefalada anteriormente, en especial en contextos escolares, donde la extension de
novelas u obras completas puede generar rechazo anticipado. En este sentido,
Romero y Rubio (2023) definen al cuento como el texto narrativo donde se cuentan
hechos sucedidos a personajes, en tiempo y lugar determinados, ademas de que,
como Cobo (2021), destacan la brevedad como una fortaleza que facilita captar y
mantener la atencién estudiantil. Cobo agrega entre sus caracteristicas la trama no
tan condensada, centrada en pocos personajes, con la estructura clasica de
introduccioén, nudo y desenlace. Esta sencillez estructural no implica superficialidad,
sino que facilita un abordaje didactico de conflictos, para formular inferencias,

construir interpretaciones y posicionarse frente a mundo.

Es relevante contrastar las concepciones tradicionales del género de terror con
aquellas que emergen del contexto latinoamericano, marcado por particulares
urgencias sociales e histéricas. Llopis (1982, citado en Cano, 2010) definia al cuento
de terror como “la aparicién de un elemento sobrenatural e inexplicable, totalmente
irreductible al universo conocido, que rompe los esquemas conceptuales vigentes e
insinua la existencia de leyes y dimensiones que no podemos ni intentar
comprender” (p. 110). Esta definicion, aunque fundacional en Europa, resulta
distante de los actuales conflictos estructurales que atraviesan las realidades

latinoamericanas.
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En este sentido, Cobo (2021) plantea que el género supera lo sobrenatural para
denunciar violencias sistémicas, opresiones sociales y miedos colectivos presentes
en lo real. Coincide Niéspola (2017, citado en Cobo, 2021), quien sostiene que el
terror en América Latina es esencialmente politico y surge de contextos historicos
concretos. Asi, los monstruos emergen de la cotidianidad, encontrandose en lo
familiar, lo estatal, lo doméstico o lo marginal. Esta reformulacion convierte al género
en la herramienta clave para conectar al estudiante lector con el texto, desde su

propia experiencia social.

El cuento de terror latinoamericano en el aula

Actualmente, el género del terror ha dejado de limitarse a la expresion de seres
extraordinarios y fantasticos. Niéspolo (2017, citado en Cobo, 2021) sostiene que el
terror actual, inseparable de su contexto social e historico, supera el miedo
sobrenatural para convertirse en denuncia de opresiones reales. Asi, el cuento
trasciende su dimensién estética para funcionar como un dispositivo de subversion,
que desestabilice discursos normativos y habilite nuevas formas de lectura. En el
aula, esto significa posicionar al estudiante como un lector activo, situado como un

sujeto politico con pensamiento critico.

La lectura critica, entendida como la capacidad de cuestionar el texto y su contexto,
es esencial para formar a los estudiantes como ciudadanos activos. Freire (1970)
afirma que la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, y que solo la

pedagogia dialégica y critica tiene la capacidad de formar sujetos dispuestos a
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transformar su realidad. Es decir, el docente se vuelve “mediador” entre el texto y el
estudiante, posicionandose en medio de un dialogo. Por su parte, Morales (2020,
citado en Navarro, 2025), posiciona al docente como mediador al promover la
interpretacion critica y el pensamiento autonomo. Asi que, aplicar esta lectura a
cuentos que abordan violencias y conflictos humanos, prepara a los estudiantes con
herramientas para reconocer estructuras de poder, cuestionar estereotipos o
imposiciones y posicionarse ante su entorno. Esto no solo fortalece la comprension

lectora, sino el compromiso y responsabilidad dentro de la transformacion social.

La incorporacion del cuento de terror latinoamericano contemporaneo en el aula
responde a los principios del curriculo ecuatoriano priorizado, que promueve una
educacion critica, intercultural y basada en derechos (Ministerio de Educacion,
2021). En este sentido, Cobo (2021) sostiene que la literatura situada permite
trabajar contenidos sensibles como la violencia, el trauma y la desigualdad, desde
una perspectiva accesible para adolescentes. Al fomentar la reflexion, el
pensamiento critico, la creatividad y la expresion escrita, esta propuesta didactica
trabaja significativamente en los tres ejes del area de Lengua y Literatura: lectura,
escritura y oralidad. En conclusion, al fomentar una lectura conectada con lo
emocional y lo social, se consolida una educacién humanista orientada a formar
“‘buenos lectores, mejores ciudadanos” (Jiménez, 2017, p.12). Mas aun, la literatura
latinoamericana involucra memoria histérica, conflictos sociales y sentimiento de

pertenencia.
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3. Metodologia

Esta investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, inscrito en el
paradigma socio-critico y enmarcada en investigacion-accién. La intervencion se
implementé como indagacion de la propia practica, en el marco regular de la
asignatura, con el propésito de promover y observar si existen avances en cuanto a
lectura critica a partir de una secuencia didactica centrada en el cuento de terror

latinoamericano.

La secuencia se aplicé en una unidad educativa del sector urbano de Cuenca
(Ecuador), con 14 estudiantes de décimo de Educacién General Basica (EGB), de
género femenino y masculino, en el marco de la asignatura de Animacion a la
Lectura. Cabe recalcar que estos estudiantes participaron de forma voluntaria,
dentro de la institucion durante el espacio de tutorias de la asignatura. Las sesiones
tuvieron una duraciéon de 40 minutos y la intervencion se ejecutd entre finales de

diciembre e inicios de enero. La docente asumio el rol de mediadora e investigadora.

La recoleccion de informacion se realizé6 mediante:

1. Observacién participante: la docente asumié el rol de mediadora e investigadora

2. Producciones escritas breves: respuestas diagnosticas y a preguntas

orientadoras (antes/después) para identificar desplazamientos interpretativos.

3. Huellas lectura: subrayados de fragmentos relevantes y comentarios al margen

como evidencia del proceso.
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4. Producciones finales: afiches de “Se busca” y textos narrativos asociados como

evidencia de representacion simbdlica y critica.

5. Registros de conversatorios y circulos de discusion: sintesis de ideas,

argumentos compartidos y cuestionamientos grupales.

Intervencion didactica

Para el disefio, implementacion y analisis de la propuesta se empled la “Ingenieria
Didactica” de De Faria (2006), organizado en cuatro fases: a) analisis preliminares,
b) analisis a priori, c) experimentacion, y d) analisis a posteriori. Se elige esta
metodologia porque permite justificar el disefo, anticipar efectos esperados y

contrastarlos con evidencias producidas durante la implementacion.

Fase 1: analisis preliminares

En esta fase se seleccioné un corpus de cuentos de terror latinoamericano,
considerando criterios de pertinencia, extension y potencial interpretativo.
Asimismo, se disefio material de mediacién: presentaciones interactivas, preguntas
detonantes, consignas de subrayado y comentario al margen, guia de discusion,

ruta de lectura y formato para el producto final.

Fase 2: analisis a priori

Se establecieron supuestos didacticos sobre el funcionamiento de la secuencia y el

tipo de evidencias esperadas. Se anticipd que:
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a. La pregunta inicial “4A qué le tengo miedo?” permitiria activar concepciones

previas y observar cambios al repetirse al final (comparacion antes/después).

b. El subrayado y los comentarios al margen favorecerian el transito desde una

reaccion afectiva hacia una interpretacion critica sustentada en el texto.

c. El producto final posibilitaria representar simbdlicamente un conflicto social

mediante la figura grafica y literal del monstruo contemporaneo, evidenciando una

lectura critica y un posicionamiento interpretativo.

Fase 3: experimentacion (implementacion)

La secuencia se organizé en momentos de antes, durante y después de la lectura,

con énfasis en la construccion progresiva de un método de lectura critica. La Tabla

1 sintetiza las sesiones, actividades y evidencias producidas.

Tabla 1. Secuencia didactica implementada.

Fuente: elaboracion propia.

Sesion

Duracion

Actividad

Descripcion

40 min

“El cuento de

terror”

Antes de leer:

Activar saberes previos:

- Responder: ;Qué es el terror?

- Partir de la explicacion de “El terror evoluciona con la
sociedad” como elemento clave.

- Contrastar “4,Qué nos da miedo hoy? Desde el analisis

de monstruos clasicos de la literatura (Frankenstein,

Articulo cientifico enviado, aceptado y/o publicado| Pagina 18 de 37




B | \aconar o
= EDUCACION
Dracula, etc.), pasando por las peliculas emblematicas
de terror sobrenatural, llegando a la actualidad.
- Problematizar el concepto de “monstruo” y se dirige la
conversacion hacia miedos y violencias situadas en
Latinoamérica (no solo lo sobrenatural).
- Ejemplificar la concepcion de “monstruo”, cada vez mas
cercana, en las denominaciones “Monstruo de
Iztapalapa”, “Monstruo de los Andes” y “Monstruo de
Manabi”
- Reflexionar sobre situaciones latinoamericanas reales y
cotidianas que causan terror. ; Como se ve
Latinoamérica?, a partir de ejemplos audiovisuales.
40 min Puerta de Antes de leer:
entrada: - Responder la pregunta orientadora que guiara la lectura:
primera “¢,A qué le tengo miedo?”. Respuesta breve que sirve
lectura como diagnastico.
“Monstruos” Durante la lectura colectiva:
de Maria - Subrayar las frases que mas impacten y las escenas que
Fernanda mas llamen la atencion. Lectura en voz alta.
Ampuero Después de leer:
- Comentar individualmente en los margenes: ¢ cuales son
las situaciones implicitas?, s qué incomoda?, ;qué se
revela al final?
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- Armar un conversatorio general con las respuestas

- Volver a responder, desde una nueva perspectiva ;A
qué le tengo miedo?, y establecer una comparacion.

- Responder una nueva pregunta: “; Cuales son los
verdaderos monstruos de nuestra sociedad?”

- Complementar las frases subrayadas con
notas/comentarios breves a los margenes: jqué
impacta? ¢ qué denuncia? ;qué representa?

- Establecer una “ruta de lectura”:

1. Identificar un miedo humano

2. ldentificar un monstruo o simbolo (el motivo del
miedo)

3. Identificar una critica social

4. ;Qué me interpela?

3A

20 min

Lo que quiero
leer: lectura

individual

Ofrecer una matriz para elegir una lectura segun las
preferencias: Titulo — Tema — Cita textual. La cita tiene el
objetivo de captar el interés por la trama.

Leer segun la misma ruta:

1. Responder una pregunta del “antes”.

2. Leer (las veces que sea necesario) y subrayar.

3. Comentar al margen las citas subrayadas

4. Aplicar la ruta de lectura (miedo, monstruo, critica,

interpelacion)
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3B 20 min Circulos de Se reunen por grupos segun el cuento elegido.
reflexion Conversan, contrastan y argumentan sus respuestas a la
pregunta inicial. Cada estudiante registra en su hoja al
menos una idea/opinién de otro compafero, que haya
llamado su atencion.
4 40 min “Se busca”: Producir, mediante texto y dibujo, un afiche tipo “Se busca”.

producto final | La una cara de la hoja tendra la imagen del monstruo, las
causas de su busqueda y la recompensa que se ofrece por
él. Del otro lado, se escribe un texto (a manera de historia)
donde se explicita el conflicto social que representa el
monstruo.

Preguntas guia: ¢, qué representa?, ;por qué es un
monstruo?, ¢cémo llegd a esa situacion?, ¢ a quién afecta?
¢, qué denuncia?, jcuales son las sefales de la realidad en
la que se encuentra?

Lectura de pares: intercambiar los afiches para hacer una
retroalimentacion sobre lo escrito y expresado en los

carteles.

En sintesis, la intervencion incluyd activacion de saberes previos sobre el cuento de
terror y el concepto de monstruo, lectura colectiva, lectura individual con ruta de
interpretacion, circulos de discusion y produccion final con un texto narrativo que

explicita la critica social reflexionada.
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Fase 4: analisis a posteriori

Se contrastan las predicciones del analisis a priori con los resultados observados.
El analisis se centr6 en: a) variaciones entre respuestas antes/después, b)
profundidad de huellas de lectura (de lo literal a o interpretativo), ¢) argumentos
emergentes en conversatorios y circulos, y d) coherencia simbdlica y critica del

producto final.

Procedimiento de analisis

Se aplicé un andlisis cualitativo por codificaciéon tematica a partir de cuatro
categorias definidas a priori derivadas de la ruta de lectura: miedo humano (MH),
monstruo/simbolo (MS), critica social (CS) e interpelacién (IN). La unidad de analisis
fueron fragmentos breves (frases u oraciones) extraidos de respuestas,
comentarios al margen, productos finales y notas de campo. Los hallazgos se
sostuvieron mediante triangulacion de fuentes (antes/después, huellas de lectura y
producto final). Por tratarse de menores de edad, se resguardo la identidad del
estudiantado mediante codificacion (E01-E14), ademas de evitar la difusién de

imagenes identificables.

4. Resultados

Los resultados se presentan a partir de la triangulacion de datos provenientes de
tres momentos de la secuencia didactica: fase diagnéstica (antes), ruta de lectura

(durante) y producto final (después). En total, se analizan los registros de 14
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estudiantes. De estos, 12 completaron las distintas fases de la secuencia, mientras
que 2 casos (E13 y E14) presentan evidencia parcial por incorporarse tardiamente
y participar tardiamente por asuntos institucionales y participar unicamente en el
diagndstico y el producto final. Por tanto, “n” durante la fase diagndstica y del
producto final serd n=14, mientras que durante la ruta de lectura sera n=12. La
triangulacion permitié constatar cambios en la forma de nombrar el miedo, construir

y percibir al monstruo, formular critica social y posicionarse frente a problematicas.

Los resultados se organizan en cuatro categorias: miedo humano (MH),
monstruo/simbolo (MS), critica social (CS) e interpelacion (IN). En conjunto, se
evidencia un desplazamiento interpretativo. El terror, que inicialmente se asocia con
lo sobrenatural o con miedos difusos, se reubica en experiencias humanas y

problematicas sociales, evidenciado en la ruta de lectura y el producto final.

Estas cuatro categorias provienen de la necesidad de guiar al estudiante desde la
reaccion inicial hacia una interpretacion sustentada: identificar el miedo (MH),
reconocer al monstruo (MS), explicitar una lectura contextual (CS) y asumir una
postura frente a lo leido (IN). Asi, estas categorias funcionan como indicadores de
lectura literal, inferencial e interpretacion critica, coherentes con el enfoque de

lectura critica en el aula, en la hora pedagdgica de Animacion a la Lectura.

41. Miedo humano (MH): del miedo sobrenatural al terror social
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Los registros permiten reconocer tres subcategorias dentro del miedo humano: a)
miedo sobrenatural, b) miedo interno/psicologico y ¢) miedo situado (relacionado

con conflictos sociales).

En la fase diagnostica, se identifican formulaciones de miedo asociadas a
imaginarios tradicionales del terror, como “demonios y posesiones (peliculas)”’ (E03)
o “muertos” (E10), lo que corresponde mas bien a un miedo sobrenatural. No
obstante, incluso desde el inicio aparece un desplazamiento hacia lo humano
cuando algunos estudiantes enuncian expresamente que “hay que tenerle mas
miedo a los vivos que a los muertos” (E10, E12) y reflexionando cémo la naturaleza

humana puede resultar aterradora.

En paralelo, se registra un miedo interno/psicoldgico, formulado como angustia,
amenaza subjetiva o autodestruccion, por ejemplo: “mis suefos [...] llegar al punto
de poder matarme” (E01) como causas de terror. En la ruta de lectura, este
componente se amplia hacia reformulaciones mas elaboradas, donde el miedo se
entiende como vivencia psicoemocional, “enterrar malos momentos, revivir un
trauma, ansiedad [...] depresion” (E12). Esta cita demuestra un transito desde la

enunciacion del miedo hacia su explicacion.

Finalmente, 9 de los 14 registros de MH se vuelven situados. Entre otros, se registra
el miedo “a no tener recursos para medicamentos” (E06), miedo a “la muerte de un
bebé” (E06), miedo a “la violencia familiar o sexual” (E08), miedo al abuso infantil

(“las nifias [...] como Narcisa”) (E11) o miedo “a la crueldad humana” (E07). En
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estos registros, el miedo deja de formularse como amenaza abstracta y se vincula

con condiciones concretas de vulnerabilidad y dafo.

4.2. Monstruo/simbolo (MS): monstruo humano, simbdlico y estructural

En la categoria MS la evolucién es mas evidente. Los monstruos dejan de ser
figuras sobrenaturales o difusas para convertirse en personas, relaciones,
instituciones o estructuras sociales. En estos datos se identifican cuatro
subcategorias: a) monstruo sobrenatural, b) monstruo humano individual, c)

monstruo simbdlico y d) monstruo estructural.

En el diagndstico, el monstruo aparece asociado a “demonios/posesiones” (E03) o
a figuras fantasticas (“muertos”, E10). Sin embargo, también se redefine desde el
inicio como figura humana o cercana: “una persona capaz de...” (E05) o “padres

ausentes” (E13), desplazando el terror hacia lo real y cotidiano.

Durante la ruta de lectura, MS adquiere densidad simbdlica en 7/14 registros. Los
monstruos pueden ser “la muerte y la impotencia” (E06), “lo no resuelto” (E11) o el
retorno de lo enterrado (E09). En relatos atravesados por violencia, MS se formula

como figura humana agresora: “el padre” (E08) o “el abuso sexual” (E11).

En el producto final, la concepcion del monstruo se consolida como una figura social
en 10/14 afiches. En palabras de los estudiantes, “aparecen criminales” (E06),
“secuestradores” (E01), “abusadores/peddfilos” (E12), “explotadores” (E08) y

también figuras de poder politico (“politico corrupto”, E07; “presidente”, E10, E11).
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Asi, el monstruo se inscribe en un marco de responsabilidad social y representa

consecuencias colectivas.

4.3. Critica social (CS): la denuncia explicita

La critica social no aparece con la misma intensidad en todos los casos. Mas bien,
se construye de forma gradual. A partir de esto, se distinguen tres subcategorias:

a) CS ausente o débil, b) CS implicita y c) CS explicita.

En algunos registros, especialmente en los casos E13 y E14 donde falta el proceso
intermedio, la critica social es limitada o se reduce a describir un monstruo individual
sin explicitar condiciones estructurales. En la ruta de lectura, se observa que la CS

explicita es de 7/12 registros, la CS implicita es de 3/12 y CS ausente de 2/12.

En contraste, 10/14 productos finales que evidencian la critica social explicita y
situada: migrantes engafiados y asesinados (E04), “secuestros y violencia” (E01),
desigualdad y abandono estatal (E10), precariedad institucional (“hospitales sin
atencion”, E10) e impunidad (“varios lo han denunciado, pero la policia no ha hecho
nada”, E12). Ademas, se registran criticas asociadas a practicas culturales y
religiosas como mecanismos de manipulacién y lucro (“la gente en la iglesia se
aprovecha...”, E06), lo que amplia el campo de CS mas alla de la violencia fisica.
En los 4/14 restantes predomina la descripcion del monstruo (criminal o figura

agresora) sin contexto estructural claro.

4.4. Interpelacion (IN): posicionandose frente al mundo
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La interpelacion se manifiesta como la capacidad de tomar una postura frente a lo
leido y vincularlo con la propia vida o con una responsabilidad social. En los
registros se ha clasificado en tres subcategorias: a) IN emocional, b) IN reflexiva y

c) IN propositiva.

En la ruta de lectura, en 8/12 registros la IN aparece de forma explicita. En el
restante 4/12 de casos IN no es evidenciable. Este es el caso cuando el estudiante
describe el miedo y el monstruo sin formular un juicio personal. No obstante, en
otros registros aparece como reacciéon emocional: “no podria vivir frente a esa
situacion” (E11). O, en una reflexion mas contundente, el E06 transforma una

mirada inicial de desprecio hacia una comprension empatica hacia un personaje.

La interpelacion se vuelve reflexiva cuando se formula una idea general sobre la
realidad (“darnos cuenta de la realidad de los demas y no pensar que todo es
perfecto”, EO7) o cuando se plantea una comprensién causal de lo monstruoso (“la
sociedad crea al monstruo”, E10). Asimismo, IN adquiere un componente
propositivo cuando el estudiante plantea soluciones o reparaciones “hablar con los
padres” ante el monstruo de “padres ausentes” (E13), “dar en adopcion [..] en el
peor de los casos” y priorizar la salud de un hijo (E12), o proponer apoyo social en

caso de enfermedades mentales (E06).

5. Discusion

Los resultados muestran un desplazamiento interpretativo consistente: el miedo y lo

monstruoso, que inicialmente se asociaron con imaginarios sobrenaturales o
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formulaciones internas difusas, se reubican progresivamente como experiencias
humanas y problematicas sociales. Este movimiento permite discutir dos
dimensiones centrales: el fortalecimiento de competencias lectoras inferenciales y
criticas, y el rol de la mediacion didactica para convertir la lectura literaria en un

espacio de posicionamiento ético.

5.1. De la lectura literal a la inferencial: un monstruo con sentido

En la fase diagndstica, los registros disponibles muestran presencia de miedos y
monstruos vinculados con figuras tradicionales del terror (posesiones, muertos),
mientras que en la ruta de lectura y, con mayor fuerza, en el producto final, el
monstruo se reconfigura como simbolo o figura humana/estructural. Este
desplazamiento sugiere un avance desde un tratamiento mas literal o estereotipico
del terror hacia una lectura capaz de inferir sentidos implicitos para construir

significados propios.

En términos de Nascimento et. al (2022), el lector no extrae un significado fijo, sino
que lo construye y reconstruye activamente desde sus propias referencias y
experiencias. En este sentido, las categorias implementadas en la ruta de lectura
funcionaron como andamiaje para que los estudiantes pasen de nombrar un
monstruo externo a explicar qué representa. Esta operacién coincide con lo que
Cassany (2006) define como lectura critica: una practica que vincula texto y
contexto, donde el lector interpreta el discurso desde su marco sociohistorico, sus

tensiones y valores. Asi, cuando el monstruo deja de ser una criatura y se convierte
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es sistemas de corrupcion, abuso, explotacion o impunidad, evidenciando una
contextualizacion a partir de la lectura. Por ejemplo, el desplazamiento se evidencia
cuando un estudiante defiende la premisa de que “hay que tenerle mas miedo a los
vivos que a los muertos” (E10) o cuando construye al monstruo como un “politico

corrupto” (EQ7).

Desde el campo del terror latinoamericano, esta reconfiguracion no es accidental.
Niéspolo (2017, citado en Cobo 2021) y Cobo (2021), el terror contemporaneo
desplaza el miedo hacia violencias reales, opresiones histdricas y miedos
colectivos. Por ello, este corpus no solo busca generar “miedo” desde concepciones
tradicionales, sino que ofrece condiciones textuales para que lo monstruoso opere
como metafora social. En el aula, esta caracteristica permite una via didactica
pertinente para que ensefar a leer el monstruo como simbolo permita transitar hacia
interpretaciones mas complejas, superando marcos tedricos literarios que podrian

resultar lejanos para el nivel escolar de basica superior.

5.2. Lectura critica: problematizar el contexto

Los resultados presentados muestran que la critica social se intensifica
especialmente en la ruta de lectura y en varios productos finales, donde aparecen
denuncias situadas (violencia, abuso, pobreza, desigualdad, abandono institucional,
impunidad). Este patron permite sostener que la experiencia lectora no se limit6 al
efecto emocional del terror, sino que se orientd hacia un cuestionamiento critico del

contexto.
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Cassany (2009, citado en Zuiniga, 2018) define la comprensién critica como “la
inclinacién de la persona a tratar de llegar al sentido profundo del texto, [...] para
considerar explicaciones alternativas y no dar nada por sentado cuando podria ser
razonable ponerlo en duda” (p.15). Las preguntas orientadoras y la critica social
trabajada durante la ruta de lectura, actuian como mediadoras para conectar el relato
con estructuras del mundo real. Esta conexidn se observa cuando el monstruo no
se presenta como un sujeto aislado, sino como un sintoma de un sistema social que
falla o reproduce discursos fallidos, como es el caso de las denuncias de impunidad

0 abandono.

Por ejemplo, en E11 la critica aparece en la “tematica: abuso sexual a menores.
Violacién...” en CS. Esta afirmaciéon es mas que el resumen de un cuento, pues
identifica un conflicto con intencidon de denuncia. En E12, la critica institucional se
refiere a impunidad estructural cuando senala que “varios lo han denunciado [al
monstruo], pero la policia no ha hecho nada”. Asimismo, en E06 aparece la lectura
de una institucion donde el estudiante afirma que “la gente en la iglesia se
aprovecha... le vende cosas sin mucho sentido”. Estos enunciados no se limitan a
reconocer la realidad, sino abren paso a un cuestionamiento de mecanismos de

control y posicionamiento ante realidades sociales.

Desde Lerner (2001), la escuela debe formar lectores capaces de asumir una
posicion propia frente al texto. Esto implica partir de la comprension para llegar a

argumentar, seleccionar evidencias y sostener interpretaciones. Las huellas de
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lectura y los circulos de discusion posibilitan este paso, al detenerse en fragmentos,
explicar “qué denuncia” y comparar interpretaciones. En este punto, este método
convierte a la lectura critica en una practica observables: leer, marcar, comentar,

discutir y representar.

Por esto, el terror latinoamericano, al situar lo monstruoso en la cotidianidad familiar,
estatal o doméstica, ofrece un puente natural para que el estudiante reconozca
conflictos en su entorno. Esto coincide con las mejoras en los niveles de lectura
literal, inferencial y critica, durante el uso del cuento de terror en el aula, reportadas
por Cano (2010), Jiménez (2017), Cobo (2021), entre los ya mencionados
anteriormente. En este caso, la especificidad latinoamericana refuerza esta

conexion al dialogar con realidades cercanas y problemas mas reconocibles.

5.3. Comprension interpelativa: tomar postura frente al mundo

La interpelacion resulta una dimension clave, pues el desplazamiento en la lectura
critica no termina al formular una critica social, sino que necesita producir un
posicionamiento. En esta instancia, lo leido deja de ser sobre “el otro” y se convierte
en una situacion que exige tomar una postura. Freire (1970) sostiene que una
educacion dialdgica y critica reconoce al estudiante como sujeto activo, capaz de
consciencia y transformacion. Asi, el lector se convierte en un agente capaz de

participar en un cambio social.

Sin que la intencidn inicial haya sido colocar a Freire como el eje central de toda

esta propuesta didactica, es evidente que los hallazgos dialogan con su teoria. El
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estudiante pasa de “sentir miedo” a problematizar causas sociales, reconocer
victimas, cuestionar injusticias o proponer reparaciones. Esta lectura no solo se

limita al texto, sino que se proyecta a la realidad.

Como ejemplo, E10 (IN) sefiala que “la sociedad crea al monstruo”, lo que condensa
una comprension causal, donde lo monstruoso también tiene un origen social y
colectivo, sin asignar una culpa aislada. Ademas, aunque en menor medida,
aparece una interpelacion propositiva, que coincide con Freire, pues E12 (IN) no
solo pone en evidencia una relacién, sino que propone una alternativa (“en el peor
de los casos, dar en adopcién [...] priorizar la salud del hijo”. Esta reflexiéon
demuestra que la lectura obliga intrinsecamente a pensar en consecuencias,

responsabilidades y posibles consecuencias.

6. Conclusiones

En conjunto, los resultados respaldan el objetivo principal de la secuencia, pues ha
demostrado favorecer procesos de lectura critica mediante el cuento de terror
latinoamericano contemporaneo. Se evidencia un desplazamiento desde
concepciones iniciales, asociadas a imaginarios o concepciones difusas, hacia
formas de lectura mas complejas, donde se concretan realidades sociales, desde

donde emergen formas de denuncia a partir del posicionamiento del lector.

El principal aporte de esta investigacion es la propuesta didactica implementada. En
primera instancia, la ruta de lectura (MH-MS-CS-IN) funciona como una herramienta

de mediacién replicable: organiza el transito desde la reaccion inicial hasta la
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construccion de sentido, contextualizacion critica y posicionamiento lector. En
segunda instancia, el monstruo funciona como mediador simbdélico, pues permite a
los estudiantes nombrar y representar tensiones sociales (violencia, abuso,
corrupcion, impunidad) sin limitarse a la lectura literal. En tercera instancia, la
eleccion del corpus de terror latinoamericano contemporaneo resulta pertinente y
adecuado para facilitar conexiones con realidades cercanas, que permiten una

lectura situada e identificable.

Pese a que la intervencion fue breve y, en dos casos, parcial, los hallazgos permiten
responder la pregunta de investigacion. La implementacion de esta secuencia
favorecio la lectura critica en la medida en que se desplaza la comprensién del
terror, el monstruo y la representacion de la realidad, conforme el avance de la

secuencia didactica.

Si bien este avance no es uniforme y completo en todos los casos, los registros
muestran indicios consistentes de que, trabajado desde una mediacion pedagdgica,
este corpus sirve como herramienta para activar competencias lectoras en
educacion general basica superior. Este desbalance sugiere la necesidad de
reforzar condiciones de mediacién (mas tiempo de discusidn y consignas mas claras
de la evidencia textual). Futuras implementaciones podrian profundizar el
componente de posicionamiento lector, manteniendo el terror latinoamericano

contemporaneo como recurso para formar lectores criticos.
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