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RESUMEN

Este trabajo de investigacion presenta una guia de estrategias didacticas que promueva el aprendizaje
significativo de los estudiantes de una institucion fiscal como respuesta a la diversidad existente en el aula.
Se considera a un grupo de estudiantes de 8vo nivel de Educacién General Basica, prestando atencion al
alumnado con discapacidad visual, por lo que se ha tenido como punto de partida un diagndstico que
muestra el predominio de metodologias de ensefianza tradicional memoristicas y de copia, que no
responden a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje. Esta investigacion se desarrolla bajo un enfoque
cualitativo, desde el paradigma hermenéutico-interpretativo y el método de estudio de caso multiple. Para la
obtencién de la informacion se han utilizado técnicas como la observacion participante, entrevistas
semiestructuradas y andlisis documental. La combinacion de dichas técnicas ha permitido entender las
practicas pedagogicas, recursos utilizados y visiones docentes sobre el aprendizaje y la inclusién. Los
resultados evidencian la existencia de una distancia entre lo mencionado y lo que se practica, ademas de
una escasa atencion a las necesidades especificas del grupo con el que se trabaja, en especial del
alumnado con discapacidad visual. Se advierte la necesidad de cambiar la practica docente hacia otra que
sea mas inclusiva, activa y reflexiva. Por este motivo, se ha elaborado una guia did4ctica, en la que se
ofrece orientaciones para: planificar flexiblemente, diversificar los recursos a utilizar, y concretar una

educacion equitativa, significativa y centrada en la diversidad

PALABRAS CLAVES: Aprendizaje Significativo, Barrera del Aprendizaje, Diversidad, Estrategias

Didacticas, Inclusion.
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ABSTRACT

This research proposes a guide of didactic strategies to promote meaningful learning in students of a fiscal
institution, in response to the diversity present in the classroom. The study focuses on a Basic General
Education group, including specific attention to a student with visual impairment. It is based on a diagnosis
that evidenced the predominant use of traditional methodologies, focused on memorization and copying,
which do not respond to the different learning styles and rhythms. The study was developed under a
qualitative approach, from the hermeneutical-interpretative paradigm and using the multiple case study
method. Techniques such as participant observation, semi-structured interviews and documentary analysis
were applied, which allowed understanding the pedagogical practices, resources used and teachers’
perceptions around learning and inclusion. The results revealed a gap between what was planned and what
was implemented, as well as limited attention to the specific needs of the group, especially the visually
impaired student. The need to transform teaching practice towards a more inclusive, active and reflective one
was identified. As a result, a didactic guide was designed that offers guidance for flexible planning,

diversifying resources, and promoting equitable, meaningful, and diversity-focused education.

KEYWORDS: Meaningful Learning, Learning Barriers, Diversity, Teaching Strategies, Inclusive Education,
Visual Impairment, UDL.
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Introduccién

En la adolescencia el proceso de aprendizaje es fundamental, puesto que permite el desarrollo de la
autonomia e incentiva la autoconfianza, por lo que el alumnado debe ser el protagonista de su propio
aprendizaje. Sin embargo, la atencion sobre las especificidades de cada una de las personas no debe
restringirse a la etapa de la adolescencia, sino que se considera necesario abordarlas en todos los niveles
educativos, por tanto, los procesos de aprendizaje deben realizarse desde el marco de una educacién que
implique y genere aprendizajes significativos e inclusivos que contemple la diversidad y que potencie las

habilidades y destrezas de cada una de las estudiantes.

El aprendizaje significativo es una de las ideas clave de la teoria del aprendizaje, puesto que hace
referencia a la capacidad del alumnado de ir integrando y conectando la nueva informacion con la que ya
tiene. Segun Latorre (2017), el aprendizaje significativo sucede cuando el alumnado establece un vinculo
entre la nueva informacion y su estructura cognitiva previa dandole sentido y utilidad en situaciones diarias.
Este proceso no sdlo favorece la comprension de los contenidos académicos, sino también su retencién y

aplicacion fuera del contexto escolar.

Segun Moreira (2017), el aprendizaje significativo conlleva la integracién constructiva de
pensamiento, sentimiento y accion del estudiante, logrando una profunda comprension y su desarrollo
global. Este proceso va mas alla de la mera memorizacién, ya que la reflexion critica, la capacidad para
transferir lo aprendido se produce en una amplia variedad de contextos. De este modo, el estudiante no es
un mero receptor pasivo, sino un agente activo que organiza y adapta la informacién de acuerdo con su
propio marco de referencia. Por tanto, el aprendizaje significativo no es solo un proceso, sino que ademas
es dindmico y contextualizado, ya que no solo propicia la retencién tanto de contenidos como de las
competencias cognitivas superiores, las habilidades del analisis, de la sintesis y la evaluacion. Desde esta
Optica, el papel que debe desempefiar el disefio de experiencias educativas centradas en el estudiante debe

tener en cuenta al estudiante como un todo, ligado con el aprendizaje significativos con los conocimientos
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que le permiten establecer vinculos con su propia realidad y con la solucién de problemas de la vida

cotidiana.

Por otra parte, la necesidad de atender a la diversidad de estilos y ritmos exige que el profesorado
tenga que prepararse para disefiar experiencias educativas inclusivas, personalizadas y justas. Como indica
la UNESCO (2017), la educacion inclusiva es un proceso que identifica, responde a la diversidad de
necesidades de todos los alumnos, y permite que todos ellos participen plenamente en su aprendizaje, en la
cultura escolar y en la comunidad, al tiempo que reduce la exclusién educativa. Este proceso es entender no
solo los métodos y los recursos, sino que también tiene que transformar estructuras, contenidos y practicas
pedagdgicas para poder garantizar que nadie queda excluido debido a sus caracteristicas individuales,

sociales o econdémicas.

A partir de este marco, podemos asignar autonomia y confianza al alumnado, pero sélo siempre que
se reconozcan sus ritmos de progreso y potencialidades, es decir, una respuesta educativa inclusiva no
puede ser meramente la transmisidn homogénea de conocimientos, sino que tiene que ajustar las
estrategias didacticas para dar oportunidades de participacion significativa a cada uno de los alumnos. Se
tienen en cuenta las caracteristicas individuales, se promueve el desarrollo de nuevas habilidades que

benefician a todo el grupo y se construye una escuela que aprecia la diversidad como riqueza educativa.

En este apartado se exponen los antecedentes relacionados con el aprendizaje, asi como el
significado de este dentro del contexto del desarrollo educativo. Los antecedentes citados permiten entender
cémo diferentes autores, tanto nacionales como internacionales, han tratado el proceso por el cual una
persona va adquiriendo informacion, siendo necesario tener en cuenta tanto los factores cognitivos como las
caracteristicas individuales de los estudiantes. Con esta informacién se establece el punto de partida que da

sentido a la investigacion y a la vez orienta el andlisis posterior.

Conforme establece Cardenas (2021), en el contexto internacional, el aprendizaje se puede sefalar

que es el proceso en el cual las personas van organizando y estructurando el conocimiento, es decir, las
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conexiones que van estableciendo entre los diversos conceptos. Esto significa que el estudiante que asimila
lo aprendido lo hace al aplicarlo de forma préactica, en la medida en que se logra una buena relacion entre la

teoria y la practica.

En concordancia con esta perspectiva, Ferreira et al. (2019) destacan que un aspecto fundamental
para lograr aprendizajes significativos es la planificacion. En este sentido, es indispensable que los docentes
reconozcan y consideren las diferencias individuales al momento de disefiar sus clases. Solo asi se puede
generar oportunidades equitativas para que todos los estudiantes participen activamente en el proceso de

aprendizaje y desarrollen su maximo potencial.

En el &mbito regional, diversas investigaciones respaldan la importancia de disefiar practicas
educativas inclusivas que atiendan la diversidad de los estudiantes. Entre estas destaca el trabajo realizado
por Zambrano-Ponce y Fernandez (2022) quienes proponen un plan integral basado en la equidad
educativa, que incluye estrategias inclusivas, disefio de entornos accesibles y técnicas participativas. Las
acciones planteadas intentan propiciar la igualdad de oportunidades y la participacioén de todos los

estudiantes independientemente de sus caracteristicas o de sus necesidades.

En esta linea, el Ministerio de Educaciéon del Ecuador (2022) sostiene que el aprendizaje ocurre por
la interaccion grupal con los pares, la comunidad y en el contexto. En este sentido, van desarrollandose
capacidades socioafectivas, autonomia, responsabilidad y compromiso con la trayectoria educativa,

personal y social a lo largo de la vida.

En el ambito local, Tapia y Loja (2022) sostienen que “el aprendizaje significativo tiene lugar cuando
los alumnos logran vincular los nuevos contenidos con los saberes previos, lo cual facilita la comprension y
la retencion del saber” (p. 32). Este trabajo aborda la necesidad de poner en relacion los saberes previos
con los saberes del programa educativo para llegar a un aprendizaje sélido, resistente y duradero,

fundamentalmente en el marco de la Educacién General Basica.
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Por su parte, Serrano (2023), desde una perspectiva inclusiva, expresa que “el proceso de
ensefianza-aprendizaje requiere adecuaciones de las metodologias para dar respuesta a la diversidad en el
aula y de manera que cada estudiante pueda ir construyendo su conocimiento desde sus propias
experiencias” (p. 47). Esta afirmacion resalta que para lograr un aprendizaje efectivo es necesario que el

docente considere los distintos estilos y ritmos de aprendizaje presentes en el aula.

Mediante la informacion recaudada y presentada en los parrafos anteriores, segun diferentes autores
a nivel mundial, nacional y local, se deduce que el aprendizaje debe ser visto como una experiencia
transformadora que promueva la participacion, la autonomia, las habilidades socioemocionales y el
compromiso ético. De esta manera, se concluye que el verdadero aprendizaje no solo integra teoria, sino
que también reconoce la diversidad, fomenta la motivacion y construye vinculos con la realidad del
estudiante, lo cual garantiza una educacién de calidad, pertinente y orientada al desarrollo integral de cada

individuo.
1.1 Antecedentes

Es esencial conocer las distintas formas en las que se recibe el aprendizaje, para ofrecer una
ensefianza adecuada. Son muchos los estudios recientes que apoyan la idea de que el aprendizaje puede
ser considerado como algo dinamico y riguroso. Asi pues, a continuacion, se presentan las investigaciones
mas importantes realizadas a nivel internacional, regional y local relativas al aprendizaje significativo, y a los

beneficios que propicia el mismo en los distintos contextos educativos.

A nivel internacional, una investigacion realizada por Castro y Morales (2019) en Costa Rica, apunta
a la importancia de entender el contexto de la experiencia en la que se ubica el proceso de aprendizaje, asi
como las caracteristicas personales, sociales y emocionales de los alumnos. Las autoras definen que un
nifio que no estd en una situacion 6ptima de bienestar, tanto fisica, como emocional o cognitivo tendra muy
dificil poder involucrarse de forma activa y significativa en el aprendizaje. El trabajo de estas autoras

implementé una serie de estrategias didacticas dentro del aprendizaje especificas para que la expresion
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estudiantil pudiera fluir, promoviendo asi la participacidn y el bienestar integral. Los resultados fueron de una
gran positividad, ya que los alumnos mostraron mejoras tanto en el rendimiento académico como en la
orientacion de los alumnos hacia el aprendizaje. Distintas indagaciones han destacado que, en el caso de
las metodologias tradicionales, los alumnos suelen participar poco; en cambio, son mas propensos a
responder de manera activa y satisfactoria a metodologias que fomentan el bienestar emocional y la

autonomia personal.

A nivel regional, en Argentina, Villalobos y Sanchez (2021) destaca que los adolescentes valoran la
flexibilidad y la posibilidad de aprender a través de actividades ludicas y proyectos practicos, dado que
tienen una mayor apropiacion del aprendizaje y una conexion significativa en cuanto a los contenidos, a su
vez, se sentian libres al momento de elegir sus actividades y proyectos, que pueden favorecer su
autonomia, dado que existe la ausencia de prejuicios y tienen mas posibilidades de expresarse sin temer,

creando un ambiente de confianza potencializado.

De igual manera, Rodriguez et al. (2020) afirman que el aprendizaje es un desarrollo continuo por
medio del cual el ser humano construye significados a través de su intervencién activa en las actividades
propuestas, desarrollando asi conocimientos y habilidades que le permiten enfrentar con mayor seguridad
ante nuevas situaciones de su entorno, en su dia a dia. El aprendizaje en el &mbito educativo es un proceso
complejo y dinAmico que ha sido concebido de diversas maneras, cada una de ellas ofrece importantes
visiones acerca de la forma en que los sujetos adquieren y construyen conocimiento, conocerlas es
relevante para llevar a cabo practicas pedagdgicas con efectividad, teniendo como eje fundamental la

respuesta ante las demandas y necesidades de los estudiantes en un mundo cambiante.

A partir del andlisis de los antecedentes se puede afirmar que, el aprendizaje significativo es un
proceso complejo y dinamico que ha sido conceptualizado de diferente manera, la evidencia empirica a nivel
macro, en los estudios que han sido realizados en distintos paises; y a, nivel meso, a partir de los estudios

realizados en contextos regionales e institucionales, establecen la necesidad de adecuar las estrategias
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didacticas a las caracteristicas individuales de los estudiantes para favorecer la autonomia, la expresion
emocional y la construccidn significativa del conocimiento. Estos puntos de vista son igualmente aquellos
que fundamentan vy justifican las intenciones de abordar el problema evidenciado en el 8vo afo, paralelo F, a
partir de propuestas inclusivas que reconozcan y fomenten el desarrollo integral de la diversidad de estilos

de aprendizajes de los adolescentes.

1.2 Problemaéatica

1.2.1 Contextualizacién de la unidad educativa.

Las précticas preprofesionales se desarrollan en una institucion fiscal mixta ubicada en la ciudad de
Azogues, provincia del Cafar, que cuenta con modalidad presencial y jornadas matutina, vespertina y
nocturna. Ofrece educacién regular en los niveles de Educacion General Basica y Bachillerato. La institucion
cuenta con una poblacion estudiantil aproximada de 1.243 estudiantes, de los cuales 457 son mujeres y 786
varones. Ademas, dispone de un equipo docente conformado por cerca de 72 profesionales, entre ellos 48

mujeres y 28 hombres.

En cuanto a la infraestructura, la escuela posee alrededor de 45 aulas, un patio principal con una
cancha de cemento, un patio trasero y un area de recreacion equipada con juegos infantiles. También
dispone de servicios higiénicos para el uso tanto del alumnado como del personal administrativo. La Unidad
Educativa cuenta, ademas, con una direccién escolar y un equipo multidisciplinario, quienes disponen de un

espacio fisico propio para el desarrollo de sus funciones.
1.2.2 Contextualizacion del aula clases

Las préacticas preprofesionales se llevaron a cabo en el aula del 8vo nivel de Educacién General
Basica Superior. Este espacio tiene una infraestructura pequefia, cuenta con poca ventilacion e iluminacion,
se encuentra ubicada en el segundo piso de la unidad educativa, al frente de las gradas junto al

departamento del DECE, el aula no cuenta con decoracién, muebles o material, en cuanto al mobiliario
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incluye mesas y sillas organizadas en forma horizontal con vista hacia la pizarra y posee un escritorio para el

docente que se encuentra a un costado del pizarron.

Con respecto a la clase, esta conformada por 35 estudiantes, 27 varones y 8 mujeres, cuyas edades
oscilan entre los 12 y 14 afos. Dentro del grupo destaca el estudiante NN, quien presenta discapacidad
visual, lo que representa un reto adicional en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las actividades
planificadas por los docentes siguen el curriculo oficial, lo que garantiza la cobertura de contenidos, pero no
siempre responde a la diversidad de necesidades presentes en el aula. En este sentido, aunque se realizan
adaptaciones especificas para el estudiante NN, estas no logran cubrir de manera integral sus
requerimientos educativos, lo cual afecta su participacion y desarrollo académico. Es por esto que, resulta
imprescindible replantear las estrategias pedagoégicas para garantizar una inclusion efectiva que favorezca el

aprendizaje de todos.
1.2.3 Identificacién de la situacidn o problema a investigar

Durante el periodo de practicas preprofesionales se participé en cinco asignaturas: Lenguay
Literatura, Matematica, Ciencias Naturales, Estudios Sociales y Educacion Artistica. La participacion en
otras materias fue limitada debido a la presencia de varios practicantes en el mismo grupo y al reducido
espacio fisico del aula. A través de la observacion se evidenci6 que tanto el grupo de estudiantes como el
alumno NN presentan un aprendizaje mayormente pasivo, lo cual se relaciona con el enfoque pedagdgico

tradicional que predomina en la institucion.

Las clases se desarrollan principalmente mediante el uso del pizarrén, cuadernos, esferos y libros de
texto. Sin embargo, estos ultimos no estan disponibles para todos los estudiantes, lo que ha obligado a
trabajar con copias. Las metodologias empleadas se centran en la exposicion del docente y en la copia de
los contenidos, no favoreciendo con ello un aprendizaje activo, una participacion efectiva ni un pensamiento
critico. Como consecuencia, se presentan dificultades para realizar tareas en clase y deberes en casa, ya

gue existe una tendencia hacia la memorizacion.
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Este modo de enseniar, de corte conductista, no fomenta una construccién de aprendizajes
significativos, repercutiendo de esta forma en el rendimiento académico general y, particularmente, en el del
estudiante NN, que precisa de un trabajo con estrategias mas accesibles, dinamicas y personalizadas.
Asimismo, se evidencia que 2 estudiantes necesitan apoyos especificos: uno necesita del acompafiamiento
constante del docente para finalizar actividades y otro de mas tiempo para poder finalizarlas correctamente.
Las metodologias aplicadas no eran propicias para la diversidad del grupo y, aunque contaban con el apoyo
de las metodologias didacticas, seguian formulandose en uno tradicional centrado en el uso exclusivo del
texto escolar (sélo disponible para el docente), de dictados escritos en los cuadernos y en la pizarra, Unica
fuente formal para dar instrucciones y ejercicios. Esto limitaba la implicacion de toda la clase y no favorecia

unas practicas de aula que tuvieran en cuenta sus caracteristicas y necesidades.

Mediante la observacion participante, se identificé una notable desmotivacion por parte de los
estudiantes, resultado de procesos de aprendizaje poco atractivos y contextualizados a su realidad. Esta
situacion genera un creciente desinterés por aprender. En este contexto, la entrevista realizada a cinco
docentes reveld su disposicion para mejorar las estrategias de ensefianza, con el objetivo de lograr una
mejor apropiacion y aplicacion de los conocimientos por parte del estudiantado. Sin embargo, también se
evidencié que la falta de preparacion para atender la diversidad constituye una barrera importante durante el

desarrollo de las clases.
A partir de esta problemética, se plantea lo siguiente:

1.3 Preguntade investigacion

¢, Como potenciar el aprendizaje significativo en respuesta a la diversidad del nivel General Basica
Superior en una institucion educativa de la ciudad de Azogues?
1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general
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Proponer una guia de estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje significativo en respuesta
a la diversidad del 8vo nivel General Basica Superior en una institucion educativa de la ciudad de
Azogues.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar los referentes tedricos relacionados con el aprendizaje significativo en respuesta a la

diversidad del nivel de Educacién General Bésica Superior.

e Caracterizar el aprendizaje de los estudiantes en respuesta a la diversidad del 8vo nivel de

Educacion General Bésica Superior en una institucién educativa de la ciudad de Azogues.

e Disefiar una guia de estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje significativo en respuesta a
la diversidad del 8vo nivel de Educacién General Basica Superior en una institucion educativa de la
ciudad de Azogues.

1.5 Justificacion

La investigacion esta enfocada fundamentalmente en el andlisis del aprendizaje significativo en el
nivel de Educacién General Basica, haciendo especial énfasis en el caso de un estudiante con discapacidad
visual de una institucion educativa de la ciudad de Azogues. La importancia que tiene este estudio no radica
unicamente en el hecho de poner en practica la mejora del rendimiento académico, sino también en su
interés por entender la forma en que se ponen en practica los procesos de ensefianza-aprendizaje en un
contexto que atiende y responde a la diversidad y a la atencidén que presentan los estudiantes. Frente a tales
dificultades, se hace necesario generar una respuesta para que se garantice una educacion inclusiva y de
calidad (Vygotsky, 1978). Esto significa reconocer la importancia del entorno y del contexto social en la
constitucion del conocimiento, que es una parte importante de la vision constructivista que plantea Piaget
(1977), la misma que sostiene que la interaccion constante del estudiante con su medio favorece el proceso

de ensefanza-aprendizaje.
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La factibilidad del presente estudio se basa en varias premisas. En primer lugar, en el indudable
compromiso y la innegable predisposicion que ha demostrado la Unidad Educativa de la ciudad de Azogues
para realizar la investigacion prevista, garantizando asi el adecuado acceso a la informacién solicitada por
parte de los actores, pero también por la disponibilidad de recursos; el tiempo requerido para el desarrollo de
la investigacion propuesta; la posibilidad de establecer convenios y acuerdos con los directivos y docentes

de la institucion para favorecer asi la investigacion.

Este estudio beneficiara a los docentes, a un conjunto de estudiantes y, en particular, al estudiante
NN, ya que intenta estudiar el problema que es el aprendizaje y mejorar la experiencia educativa en el aula.
Su objetivo es facilitar la educacién necesaria y basica de los estudiantes, identificando aquellos factores
gue inciden negativamente en ella y proponiendo mejoras de estrategias que les permitan alcanzar niveles

Optimos donde pueda prevalecer la calidad de la educacion.

Los principales beneficiarios seran los estudiantes del nivel General Basica Superior, quienes se
veran favorecidos con estrategias que promuevan una educacion inclusiva y de calidad. Asimismo, los
docentes obtendran herramientas para mejorar sus practicas pedagogicas. A nivel institucional, se
fortaleceré la respuesta educativa a la diversidad. De manera indirecta, toda la comunidad educativa se vera
favorecida, ya que se contara con una propuesta concreta que contribuird a mejorar la calidad educativa en

la institucion.

El presente trabajo se desarrolla bajo la linea de investigacién educacién inclusiva y atencion a la
diversidad propuesta por Universidad Nacional de Educacion (UNAE). Esta linea considera la naturaleza
humana en su condicién plural, manifestada en diversas formas de sentir, pensar y actuar. La dimensién del
constructo hace referencia, ademas, a la diversidad cultural y la diversidad fisica por medio de la cual se
manifiestan la pluralidad de los seres humanos en condiciones excepcionales y discapacidades, ritmos de
aprendizaje, género, condiciones socioecondmicas, etnias, culturas, lenguas, ideologias, religiones,

orientaciones sexuales, etc. Esta accion se desarrolla en la linea de lo sefialado por Covarrubias (2019)
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quien indica que la educacion debe cambiar para dar cabida a todo el alumnado sin distincion. En esa
direccidn, la investigacion se encauza a dicho objetivo, ya que promueve la inclusién del alumnado con

diferentes maneras de organizar y desarrollar su trabajo escolar.

Igualmente, esta investigacién se encuentra enmarcada dentro de la sublinea de investigacion
“estrategias curriculares y didacticas para la atencién a la diversidad”, al tratarse de realizar un analisis y
proponer practicas pedagdégicas que, por una parte, reconozcan las diferencias individuales y, por otra,

favorezcan un aprendizaje inclusivo y significativo.

La novedad de esta investigacion radica en su enfoque cualitativo, aplicado en el contexto especifico
de la Unidad Educativa de la ciudad de Azogues. La propuesta busca ofrecer estrategias de caracter
didactico, las cuales proporcionen a los docentes una serie de actividades pedagdégicas que garanticen la
participacién activa de los estudiantes, en especial del estudiante NN, tratando de conseguir atraer la
atencion que se requiere en el aula sobre los contenidos. Esta propuesta esta centrada en establecer un
proceso educativo en el que el protagonismo de los estudiantes sea fundamental para tratar de innovar en

las practicas pedagoégicas del entorno local.

La presente investigacion se desarrolla en tres grandes secciones. En primer lugar, la
fundamentacién tedrica, que se hace cargo de los conceptos y teorias mas relevantes en relacién con el
aprendizaje y su efecto en el desarrollo de los estudiantes. En segundo lugar, el marco metodoldgico, en
donde se explican los procedimientos, técnicas e instrumentos utilizados para recolectar y analizar los datos.
Por ultimo, la propuesta pedagdgica esta constituida por un conjunto de estrategias didacticas orientadas a
potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje, las cuales se complementan con anexos, con
instrumentos y resultados parciales que permiten suministrar elementos para corroborar y complementar la

informacién relacionada con los hallazgos del estudio.
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Capitulo 2: Marco Teoérico

Frente al diagnéstico generado y con el mismo fin de poder alcanzar los objetivos propuestos, se
hace necesario el disefio de un marco teorico en el que se profundice en los contenidos que tienen que ver
con el aprendizaje, las aulas heterogéneas y las estrategias didacticas, que son los principales ejes. Con
esta introspeccién se busca entender cuales son las problematicas y las necesidades de los alumnos del
8vo afo de educacion general basica en el contexto educativo, al igual que identificar las estrategias
didacticas adecuadas para el aprendizaje del 8vo afio de educacién general basica finalmente se produce
un didlogo de autores y se da a conocer una reflexién propia desde una perspectiva actual de educacion, ya
que en el diagndstico se identificaron necesidades distintas.

1.6 Aprendizaje significativo

El aprendizaje a lo largo del tiempo ha sido cominmente vinculado con los diferentes cambios en las
conductas (Proafio, 2015), lo que conlleva a que existan definiciones diversas, pero a pesar de ello el
aprendizaje va mas alla de simples modificaciones conductuales, sino que mas bien abarcan procesos mas
complejos y profundos. Este enfoque se vincula con la concepcién de aprendizaje relacionado con el
conductismo, lo que actualmente puede considerarse como una vision limitada del proceso de aprendizaje,

dado que no completa los procesos internos que otorgan sentido al aprendizaje humanao.

En contra posicién al enfoque presentado anteriormente, surge el aprendizaje significativo entendido
como un proceso que implica la participacion del estudiante en la construccion de significados a partir del
cual responde de forma competente a los desafios de la vida cultural y académica. En este sentido,
Rodriguez et al. (2020) concibe al aprendizaje significativo como un acto dinamico y patrticipativo en el
proceso de elaboracion de significados. Ademas, Cardenas (2021) sostiene que, el aprendizaje significativo
se produce cuando el nuevo contenido logra una interrelacion légica con los saberes previos y

potencialmente impulsan la produccion de procesos de integracion activa de contenido.
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Estas visiones coinciden en que el aprendizaje debe ser accesible para todos, incluyendo a quienes
presentan barreras para el aprendizaje y personas asociadas o no a la discapacidad. El aprendizaje debe
entenderse como un derecho universal, y por ello los procesos de ensefianza deben garantizar la

participacion de todos los estudiantes.

Ahora bien, para que se produzca el aprendizaje significativo, Cardenas (2021) explica que es
necesario considerar una serie de componentes, entre los que se encuentran la activacion de saberes
previos, significatividad del material, la disposicion para el aprendizaje, la mediacion pedagdgica y el

andamiaje; al igual que los procesos metacognitivos.

e Activacion de saberes previos: Este proceso se refiere a como el huevo contenido que se

introduce es uno que se ancla a ideas que ya existen o se preexploran (Cardenas, 2021).

¢ Significatividad del material: Se relaciona con la organizacion del material y como este tiene

un significado interno que favorece el aprendizaje (Rodriguez et al., 2020).

e Disposicién para el aprendizaje: Es la actitud o la motivacion del estudiante para establecer

las relaciones entre lo nuevo y lo ya conocido.

e Mediacion pedagogica y andamiaje: Son aquellas intervenciones que realiza el docente
mediante la orientacion concreta, la graduacion de la progresion de la dificultad del nuevo

contenido y la promocién de la autonomia.

e Procesos metacognitivos: Tienen que ver con la planificacién, el control y la evaluacién del
aprendizaje para poder consolidar los significados que se han realizado a partir de un

contenido determinado.

Dentro del aula, los diferentes componentes del aprendizaje significativo pueden aplicarse a través

de una serie de actividades como:
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e Organizadores previos con preguntas guia y esquemas de organizacion para realizar la

activacion de saberes iniciales.

¢ Mapas/conceptogramas para explicitar las relaciones entre conceptos y los impactos en las

jerarquias mediante distintas relaciones.

e Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en combinacion con el Aprendizaje Basado en
proyectos (ABPr) en el que surgen la articulacion de la teoria y la practica, asi como la

exigencia de la transferencia.

o Emplear estudios de caso y simulaciones en la forma de exponer los temas permite dar
contexto a los contenidos, tanto si se debe realizar en situaciones reales como en escenarios

gue aportan informacién parecida (Cardenas, 2021).

e Secuencias didacticas mixtas de acuerdo con las diferentes modalidades de adaptaciones 'y
tareas; secuencias didacticas que surgen de la organizaciéon progresiva y relacionada con el

nivel de competencia del alumnado.

e Evaluacion formativa que posibilite la realizacion de diagndsticos iniciales y la puesta en
practica de evaluaciones adaptativas, que sirvan para la adecuacion de propuestas y puedan

favorecer el desarrollo de la autonomia del propio alumnado.

En resumen, el aprendizaje significativo es un proceso que se estructura con materiales coherentes y
se vincula con los saberes previos relacionados con el mismo. Este tipo de aprendizaje se genera a través
de la interaccion grupal, la mediacién docente planificada, el uso de estrategias de aprendizaje activas tanto
colectivas como individuales que permiten que los estudiantes construyan y reorganicen su propio

aprendizaje (Rodriguez et al., 2020).

1.7 Enfoquey atencién ala diversidad

1.7.1 Atencioén aladiversidad
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El aprendizaje significativo toma una especial relevancia en todo tipo de contextos educativos,
Ausubel (2002) describe que este tipo de aprendizaje aparece cuando los nuevos contenidos se relacionan
de manera no arbitraria, sino sustantiva, con los conocimientos previos de los aprendices, lo que significa
reconocer las particularidades de cada alumno; sus experiencias, conocimientos, necesidades y estilos

propios de aprender.

Siguiendo la misma linea, Ainscow y Echeita (2011) expresan que la atencién a la diversidad “es el
conjunto de acciones educativas que, en un sentido amplio, buscan prevenir y dar respuesta a las
necesidades, sean temporales o permanentes, de todo el alumnado del centro” (p. 32). Es decir, que la
atencion a la diversidad traspasa la inclusion fisica del grupo en el aula, ya que dicha atencion debe facilitar

la participacion efectiva y la equidad para cada uno de los y las estudiantes de la clase.

Por su parte, Arnaiz (2019) subraya que atender a la diversidad supone un paso mas alla de un
modelo educativo centrado en la transmisién de contenidos para acceder al desarrollo de una educacion
mas humanista, ética y centrada en los valores, dado que esta maodificaciéon educativa también significa que
habra que repensar diferentes aspectos del centro educativo a fondo como por ejemplo el curriculo, la
metodologia o bien las concepciones que son propias del profesorado también para con la atencién a la

diversidad.

A dia de hoy, la atencién a la diversidad no solo es aplicar adecuaciones curriculares, sino que
implica una revision critica de las practicas escolares tradicionales. Si esto es asi, las escuelas deben
responder, segun Bolivar y Lépez (2023), a unos planteamientos que adopten practicas centradas en el
alumnado y reconsiderar el disefio de toda la institucion con la finalidad de generar espacios de aprendizaje

accesibles a los que pueda acceder todo el mundo, siendo posible la progresion de todos y todas.

1.7.2 Diversidad por capacidades
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En este sentido la diversidad por capacidades se manifiesta como una dimension crucial en el

aprendizaje significativo, ya que Gardner (2020), a partir de su teoria de las inteligencias maltiples, enuncia

gue la misma no es Unica, sino que es una combinacidn de habilidades cognitivas independientes y

autonomas. Esto pone de manifiesto la necesidad de reconocer las distintas formas de aprender y ensefiar.

Por su parte, Armstrong (2021) corrige la nocion de que todos los seres humanos fueran capaces de

desarrollarse y progresar de la misma manera en las ocho inteligencias como iguales. Por tanto, el docente

tiene la obligacién de ofrecer oportunidades diferenciadas al alcance de cada uno con el fin de que cada

alumno tenga la puerta abierta y pueda desarrollar sus propias capacidades.

Las ocho inteligencias que la teoria de las inteligencias multiple atribuye Gardner han sido y

contindan siendo popularizadas por Armstrong (2021) son las siguientes:

1.

Inteligencia verbal-linglistica: Hace referencia a la capacidad para poder comunicarse con
eficacia en torno al lenguaje ya sea, de forma escrita 0 de manera oral y, también a la
facilidad que pueden tener los alumnos para entender, interpretar y generar mensajes, al
mismo tiempo. Llevandose a cabo mediante la lectura, la creacion de textos, las discusiones,

contar historias, entre otros.

La inteligencia I6gico-matematica: Esta inteligencia permite razonar, forjar la capacidad para
resolver problemas, asi como también la capacidad para el analisis o, trabajar con diversos
patrones, nimeros, etc. En el aula esta inteligencia la podemos tener presente a partir de
situaciones de experimentacion, situacion de resolucion de problemas, juegos de légica, e

incluso las actividades de calculo.

La inteligencia espacial: Es la capacidad de poder captar el mundo visual, tener la capacidad
de poder captar el mundo espacial de forma precisa y, poder realizar representaciones

mentales. Se manifiesta en aquellos alumnos que son buenos en dibujo, en el disefio, en la
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orientacion o en la elaboracion de modelos. Puede ir acompafada de mapas, diagramas,

esquemas o actividades plasticas.

4. La inteligencia musical: Hace referencia a la sensibilidad a los ritmos, melodias, sonidos, etc.
Los alumnos que disfrutan de esta inteligencia suelen mostrar placer al cantar, al tocar un
instrumento musical, a los ritmos o identificar patrones musicales. Puede ser estimulada por

medio de la busqueda de instrumentos, canciones, compaosiciones o juegos ritmicos.

5. La inteligencia corporal-kinestésica: Hace alusion a la habilidad de controlar el propio cuerpo
y la habilidad para manejar objetos. Se manifiesta en la expresion corporal, en la danza, en el
deporte, etc. En el aula puede ser estimulada a partir de dramatizaciones, deportes,

experimentos y sesiones motoras.

6. La inteligencia interpersonal: Representa la capacidad de conocer a los demas, de
relacionarse, mostrando empatia, comunicacioén, habilidades sociales, etc. La pone en

movimiento el trabajo en grupo, la mediacidn de conflictos, debates y dinamicas grupales.

7. Lainteligencia intrapersonal: Es la inteligencia que alude al conocimiento de uno mismo, a la
autorreflexién, a la gestién de las emociones, a la autonomia personal, etc. En la escuela se
puede potenciar a partir de los diarios, sesiones de autoevaluacion, del proyecto individual o

de actividades relacionadas con la educacion emocional.

8. Lainteligencia naturalista: Tiene que ver con la observacién, con la comprension y con el
gusto por la naturaleza. Los alumnos con esta inteligencia son adherentes de los seres vivos,
de sus ecosistemas, de sus fendmenos naturales, etc. Puede ser estimulada a partir de
excursiones, actividades medioambientales, experimentos de ciencias naturales o del cuidado

del entorno.
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De este modo, Lopez Melero (2022) argumenta que las diferencias no deben considerarse como una
limitante u obstruccion, sino, que pueden y deben ser entendidas como una fuente de enriguecimiento,
siempre y cuando se lleven a cabo practicas pedagdgicas flexibles y adaptadas a la diversidad existente en
el aula. Es pues un camino para hacer de la heterogeneidad del aula una oportunidad de intercambio de
experiencias, de desarrollo de la empatia y de creacion de aprendizajes compartidos. Por tanto, el
reconocimiento y la valoracion de las particularidades de cada estudiante se convierten en un eje transversal

gue hace que la educacion sea un proceso de aprendizaje inclusivo, justo y significativo.

La neurodiversidad propone que las diferencias en el aprendizaje, el espectro autista, TDAH,
dislexia, entre otros, no tengan que ser entendidos como enfermedades o déficits, sino como diferentes
variaciones naturales de las condiciones de ser humano. Desde esta Optica, considera la diversidad (la
pluralidad de maneras de pensar, de aprender, de procesar la informacién) como un bien a enriquecer en la

educacion y en la sociedad.

Jiménez y Ortega (2022) afirman que esta manera de entender lo diverso implica un cambio del
modelo que se plantea pasar de un modelo deficitario (un modelo que pretende cambiar el estudiante) a un
modelo donde se pone el foco en el potencial (el esfuerzo principal del modelo pone el foco en hacer
accesible el entorno y flexible la ensefianza, dar apoyo, etc., es decir, no hay que cambiar al estudiante a un

modelo estandarizado).
1.7.3 Estilos y ritmos de aprendizaje

Conforme a lo que se ha comentado, los ritmos y los estilos de aprendizaje representan una de las
dimensiones béasicas para poder hacer una ensefianza inclusiva. De acuerdo con Kolb y Kolb (2017) el estilo
de aprendizaje es la forma particular en que el alumno percibe, procesa y ordena la informacion en su
experiencia. Alonso et al. (2022) proponen 4 estilos diferentes: activo, reflexivo, teérico y pragmatico, y el
hecho de conocerlos facilitara que los docentes puedan combinar y diversificar las orientaciones didacticas

de cara a la ensefianza.
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El estilo activo se caracteriza por la tendencia hacia el estudio que parte de situaciones
experimentales, la participacion en dinamicas de grupo y por promover el aprendizaje en la accion, por lo
que se puede aprovechar actividades practicas, juegos de rol y proyectos colaborativos. Por el contrario, el
estilo reflexivo remite a la observacion, la reflexion y la prudencia antes de realizar alguna accién, siendo
recomendable jugar con los diarios de aprendizaje, las situaciones de caso y las clases magistrales

mediante las cuales se puedan confrontar diferentes maneras de ver las cosas.

El estilo tedrico parte del establecimiento de la estructuracion logica de la informacion en los
diferentes temas, por lo que requiere de recursos como los esquemas conceptuales y las lecturas
académicas, o por ejemplo, los modelos explicativos. El estilo pragmatico tiene lugar en la aplicacion directa
de los conocimientos teniendo sentido en aquellas actividades en las que se pueda trabajar con talleres,
simulaciones y resolucion de problemas, asi como aplicaciones a la practica real de los conocimientos

teoréticos aprendidos.

Tomlinson (2020) agrega que los ritmos de aprendizaje deben ser respetados, ya que no todos los
estudiantes avanzan al mismo tiempo ni con la misma intensidad. Esto implica flexibilizar las actividades,

tiempos y procesos evaluativos.

Ademas, las investigaciones recientes de Herrera y Paredes (2023) sugieren que cuando los
docentes reconocen los distintos estilos y ritmos de aprendizaje en su aula, logran mayor compromiso del
estudiantado y reducen las brechas de participacién y logro. Esto se logra a través del uso de recursos

variados, actividades personalizadas y estrategias de diferenciacion pedagdgica.
1.7.4 Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se erige como una estrategia indispensable para
asegurar la atencion efectiva de la diversidad. Dicho enfoque fue desarrollado por el Center for Applied

Special Technology (CAST). El mismo descansa sobre tres principios de base: ofrecer multiples formas de
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representacion; ofrecer multiples formas de accién y expresion; ofrecer maltiples formas de implicacion.
Estos ultimos tienen como objetivo anticipar y eliminar las barreras que pueden atentar contra el respectivo
proceso de aprendizaje, a partir del propio disefio de la ensefianza, y no simplemente a partir de una

posterior adaptacion.

Segun Artiles y Casanova (2020), el DUA no solo mejora el acceso, sino también la participacion
significativa de todos los estudiantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Su implementacion
requiere del uso de materiales accesibles, tecnologias adaptadas y estrategias que motiven la participacion

activa.

Ademas, el DUA favorece la autonomia del estudiante al permitirle elegir como quiere aprender y
demostrar sus conocimientos. Segin Mena et al. (2023), al aplicar el DUA, los docentes incrementan la
equidad en el aula y favorecen la inclusién, sobre todo en estudiantes con barreras en el aprendizaje o

discapacidad.
1.7.5 Educacién inclusivay curriculo

La inclusion educativa implica garantizar el derecho de todos los nifios, nifias y adolescentes a una
educacion de calidad, sin discriminacién. Para ello, es fundamental que el curriculo sea flexible y se adapte

a la diversidad del alumnado.

Como plantean Carranzay Guerrero (2024), un curriculo inclusivo se caracteriza por su apertura a la
contextualizacion, la diferenciacién en los métodos de ensefianza y la evaluacién centrada en los procesos.
Esto va de la mano con las reformas impulsadas por organismos internacionales como la UNESCO (2021),

que abogan por una escuela transformadora, sensible a las desigualdades sociales y culturales.

Asimismo, el curriculo debe permitir una planificacion didactica inclusiva que reconozca la
singularidad del estudiante. Esto significa establecer metas altas y realistas, disefiar actividades accesibles y

emplear estrategias de evaluacion diversificadas. En este sentido, el curriculo deja de ser un documento
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estatico para convertirse en una herramienta flexible que oriente la practica docente desde un enfoque de

justicia educativa.

1.8 Estrategias y recursos para lainclusién

1.8.1 Estrategias didacticas inclusivas

Las estrategias didacticas inclusivas son un conjunto de recursos apropiados que el docente utiliza
para brindar una educacion digna a todos los estudiantes, Tabar (2018) define las estrategias didacticas
como “Procedimientos utilizados por los agentes instruccionales de manera reflexiva y flexible para facilitar
el logro de aprendizaje en los estudiantes.” (p. 7). Con esto hace referencia que es una serie de

procedimientos que utilizan los docentes para ensefiar a todos los estudiantes.

Por otro lado, Tobdn (2010) afirma que, las estrategias didacticas inclusivas son “un conjunto de
acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado
proposito” (p. 246). Desde el ambito educativo esto se entiende como un plan de accion totalmente
estructurado que realiza el docente para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes, ya que, estas

estrategias ofrecen grandes posibilidades y expectativas de mejorar la practica educativa.

A partir de las estrategias didacticas, el profesor guia el proceso de aprendizaje que los estudiantes
deben seguir para adquirir y construir conocimientos en contextos de diversidad. Esto significa que, gracias
a la didactica, la interaccién entre el docente y los alumnos y alumnas de contexto se refuerza, y tal y como
nos dice Diaz (2010), estas estrategias tienen que coadyuvar a que los alumnos y alumnas construyan el
conocimiento de forma activa, a la interaccion social y a la reflexion metacognitiva. Al mismo tiempo hay que
reconocer las diferentes maneras de acceder y de procesar la informacién que tiene en cuenta la forma de
aprender que utiliza ese alumnado. Por eso Hernandez (2008) menciona diferentes tipos de estrategias

entre las que destaca la estrategia basada en preguntas.

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 33 de 117



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Esta estrategia ofrece a los alumnos la posibilidad de expresarse de forma sencilla, la participacion
en el proceso educativo es uno de sus componentes. El uso de preguntas es un recurso altamente efectivo
en el ambito educativo, ya que a través de estas preguntas el docente puede observar, escuchar, identificar
dificultares y avances que vayan existiendo a lo largo del desarrollo docente y del alumnado. Asimismo, las

preguntas provocan el pensamiento critico de los estudiantes, el razonamiento y la reflexion.

También se convierte en un recurso valioso para la inclusion educativa, ya que el realizar preguntas
permite a los nifios y nifias la posibilidad de expresarse de manera sencilla, de forma que exista la
participacion activa de los nifios, reconociendo la diversidad y los ritmos y estilos de aprendizaje del
alumnado. Al establecer preguntas de forma adecuada el docente no tan solo identifica las dificultades y los
avances del alumnado, sino que también adapta su practica educativa al alumnado sin perder consideracién
dejandoles sentir que son escuchados, que son comprendidos y que tienen la posibilidad de desarrollar su

pensamiento critico sin que estas se conviertan en situaciones de exclusion.

Las estrategias didacticas inclusivas han sido abordadas desde distintas perspectivas tedricas, si
bien varios autores coinciden en la importancia de la flexibilidad, la reflexién pedagégica y la atencion a la
diversidad, este trabajo adopta como referencia principal la postura de Tabar (2018), quien define dichas
estrategias como procedimientos utilizados por los agentes instruccionales de manera reflexiva y flexible,
con el fin de facilitar el logro del aprendizaje en los estudiantes. Esta definicion resulta la mas adecuada para
el presente estudio, ya que subraya el papel activo del docente en la planificacién de acciones organizadas
que responden a la diversidad del aula y promueven un aprendizaje significativo, a diferencia de otras
propuestas mas centradas en la adaptacion de materiales o el uso de tecnologias especificas. La vision de
Tabar integra una dimensién mas amplia, en la que la inclusidon no depende Unicamente de los recursos,

sino de la intencionalidad y la practica docente sistematica.

1.8.2 Uso de recursos y materiales didacticos
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Los recursos y materiales didacticos son piezas clave en la elaboracién de contextos inclusivos que
propicien el aprendizaje significativo en las instituciones educativas. Segun el Ministerio de Educacion del
Ecuador (2023), recursos didacticos son aquellos materiales que ofrecen la posibilidad de ir construyendo el
desarrollo de los conocimientos, destrezas, habilidades y competencias de los estudiantes a partir de las
necesidades de cada uno de ellos. En este sentido, la correcta y adecuada utilizacion de estos hace que

existan los contextos y las condiciones necesarias para fortalecer el aprendizaje significativo.

Por otro lado, el Reglamento General a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (LOEI) establece
gue los recursos educativos en el articulo 374 hacen referencia a todo tipo de material o medio fisico o
digital con el que se apoyan los procesos pedagdgicos y didacticos a seguir. Estos tendran que ser provistos
de forma gratuita en los establecimientos publicos y los fiscomisionales. En este mismo Reglamento se
establece también que, al menos cada tres afios, el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional debera
evaluar estos recursos y decidir sobre la necesidad de su actualizacion (Ministerio de Educacion del

Ecuador, 2017).

Por lo tanto, el uso de material didactico beneficia el aprendizaje significativo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, como sefiala Gagné (1985) el uso de medios didacticos debe alinearse con los
objetivos de aprendizaje para ser efectivos. Segun este autor, los recursos no solo deben ser apropiados

para los contenidos a ensefiar, sino también para las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

En paralelo, Ausubel (1963) expone que los recursos didacticos deben orientarse hacia la
consecucion de aprendizajes significativos, entendiendo este aprendizaje como la capacidad del alumnado
no solamente de retener informacion sino de relacionarla con los nuevos conocimientos mediante los
saberes previos. En esta linea, la funcién del docente cobra un protagonismo que alcanza su maximo
desarrollo en tanto que es el encargado de seleccionar y adecuar los materiales didacticos para conseguir

que efectivamente favorezcan el aprendizaje de todos los alumnos abarcando a aquellos que tienen
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dificultades para acceder a los aprendizajes y aquellos que requieren unas atenciones educativas

especiales.

Esta investigacion asume como principal referencia el punto de vista de Ausubel (1963) quien
sostiene que los materiales didacticos han de desempeiiar un rol fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ya que con ellos se va a facilitar el proceso de construccion activa y significativa de los
aprendizajes. Este concepto es el mas pertinente pues, se concibe los materiales no solo como actuantes,
sino como instrumentos intencionados que promueven aprendizajes coherentes y contextualizados, lo cual
es especialmente necesario para toda educacion inclusiva pues esto hace referencia a la adaptacion de los
recursos a las caracteristicas, habilidades y necesidades particulares de los estudiantes, favoreciendo asi el
hecho de conseguir una buena participacion y comprension. La perspectiva de Ausubel da un trasfondo
tedrico importante para la elaboracién e implementacion de materiales didacticos que promuevan la

adquisicion de aprendizajes significativos y que cambian la experiencia educativa en el aula.
1.8.3 Apoyo pedagébgico personalizado

La educacion personalizada es un conjunto de principios fundamentales que garantizan la atencién a
las diferencias individuales, la promocién de la autorregulacién y la adecuacién de los contenidos y
metodologias para poder atender las necesidades de los alumnos. Asi como la educacién personalizada ha
ganado protagonismo en los contextos educativos por la creciente diversidad de estos y por la necesidad de
llevar a cabo un aprendizaje significativo y relevante a todo el alumnado sin importar las diferencias con las

que este cuente o las necesidades que tenga.

En este sentido, Brown et al. (2020) definen el aprendizaje personalizado como aquella estrategia
educativa que tiene por objeto personalizar la experiencia de ensefianza a las propias necesidades de cada
estudiante. Lo cual, segun lo anterior, sugiere que se busca optimizar el proceso de aprendizaje brindando
un mayor soporte y considerando la diversidad y necesidades particulares presentes en el aula. Adragna

(2019) lo describe como un amplio conjunto de programas educativos, experiencias de vida, estrategias

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 36 de 117



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

didacticas, y mecanismos de soporte establecidos para dar respuesta a las necesidades, expectativas e
intereses de cada uno de los estudiantes. En este sentido, se puede decir que el apoyo individualizado tiene
la intencién de mejorar los procesos de aprendizaje y al mismo tiempo, la de fomentar un ambiente flexible e
inclusivo en el que todos y cada uno de los estudiantes puedan desarrollarse a su propio nivel; de acuerdo

con sus capacidades, intereses 0 metas.

Ademas, Leris et al. (2015) expresan que adecuar dicho proceso formativo para atender las
caracteristicas individuales de los estudiantes, sus fortalezas y debilidades, es otro de los retos importantes
en el ambito educativo. La implementacion de dicho reto deriva de la tendencia a realizar clases que tienen
el objetivo de desarrollar aprendizajes significativos, pero que no toman en cuenta las caracteristicas
individuales de los estudiantes, lo que provoca que algunos de ellos se desempefien de manera mas exitosa
que otros en las actividades planteadas. En este sentido, la personalizacion del aprendizaje permite superar

estos limites y alcanzar la meta de lograr una educacion inclusiva y equitativa.

El apoyo pedagdgico también se fundamenta no sélo en la modificacion de los contenidos, sino que
requiere un cambio metodolégico, ya que uno de los ejes que se trabaja es la atencion de la diversidad
como una de las estrategias para mejorar la calidad educativa y garantizar que pueda haber una educacién
adaptada a sus necesidades. Para que el apoyo pedagogico pueda ser efectivo, requiere de un compromiso
por parte de los docentes, pero también de las instituciones educativas que tienen la responsabilidad de
permitir el acceso a un espacio de aprendizaje flexible, inclusivo y adaptado a partir de la heterogeneidad del

alumnado.

Dentro del marco del andlisis de los apoyos pedagdgicos, se asume o expuesto por Brown et al.
(2020) quienes consideran que, la funcion principal que tiene una estrategia de adaptacion del tipo educativo
es la de facilitar la personalizacion del aprendizaje de acuerdo con las caracteristicas personales. Esta
estrategia a su vez promueve la generacion de aprendizajes significativos, ya que el apoyo pedagdégico

adapta la didactica en funcion de las caracteristicas, las fortalezas y las necesidades de cada uno de los
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estudiantes de una clase. Esta propuesta permite, por todo lo expuesto, poder responder a la necesidad de
los retos de construir una educacion inclusiva con equidad y la posibilidad de alcanzar oportunidades de

aprendizaje reales por parte de todos los estudiantes.
1.9 Rol del docente en el contexto inclusivo

La funcion del profesor es fundamental para poner en marcha practicas que favorezcan una
educacién equitativa, con sentido, y que den lugar a un aprendizaje significativo. Perrenoud (2018) sefiala
que “el profesor inclusivo debe poner en juego unas competencias determinadas que le permitan gestionar
la heterogeneidad del aula desde un punto de vista ético y pedagégico” (p. 56). Esto incluye competencias
para diagnosticar necesidades, disefiar situaciones de aprendizaje diversificadas, gestionar la progresion de

los aprendizajes, y la tarea de trabajar en equipo.

Complementado lo expuesto, Blanco (2019) argumentan que “el profesor inclusivo no debe
entenderse como aquel que acepta la diversidad, sino como el que de hecho la construye mediante su
propia practica” (p. 87). Contar con una actitud positiva hacia las diferencias es la base de una practica
transformadora, que trabaja por cuestionar los estereotipos y tener altas expectativas hacia todos los
estudiantes. lgualmente, estas competencias se entrelazan en la concepcién del profesorado en el que la
ética, la mediacién pedagdgica y la consideracién de la diversidad son dos de las bases fundamentales para

la educacion inclusiva en sus diferentes vertientes.

De igual manera, Batanero (2016) concluye que "el profesor/a inclusivo/a cumple con el rol del
mediador en la combinacién de las propuestas pedagdgicas y la diversidad del alumnado construyendo
puentes que permiten la elaboracion de procesos de aprendizajes en cada uno de los alumnos/as "(p. 115).
Esta mediacién precisa ajustar el curriculo, diversificar metodologias y personalizar la evaluacién,
considerando siempre las condiciones especificas de cada alumno y las barreras que constituyen el entorno

de la ensefanza.
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De cara a las barreras del aprendizaje y de la participacion, el docente debe adoptar un enfoque
proactivo y dinamico que le permita descubrir los factores que dan acceso a la informacion y al rendimiento
del alumnado. Estos factores pueden ser personales, institucionales, socioculturales o familiares. Para dar
respuesta a estas limitaciones resulta imprescindible disefiar adecuadamente las estrategias didacticas. En
este sentido, la Guia para la Atencién a Estudiantes con Necesidades Educativas Asociadas o no a
Discapacidad del Ministerio de Educacién de Ecuador (2022), proporciona una serie de indicaciones al
docente para poder aplicar apoyos. Se entienden a los apoyos como el conjunto de recursos, estrategias y
adaptaciones que se generan para llevar a cabo el aprendizaje, la participacion y la inclusion del alumnado

en cuestion.

Los apoyos pueden ser de varios tipos; personales cuando suponen el apoyo del docente de apoyo o
de tutorias; materiales y tecnoldgicos cuando hacen referencia a los materiales adaptados, materiales en
braille, pictogramas, softwares especializados; curriculares y metodolégicos cuando se refieren a las
adaptaciones de la planificacion, forma de ensefiar, instrumentos de evaluacién; y organizativos cuando
hacen referencia a modificaciones de la dindmica de la Institucion Educativa, horarios flexibles, entornos
accesibles. La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2021) establece que los docentes son un
agente clave en la promocion y garantia de la equidad, de la inclusion y del compromiso colectivo, en este
sentido el profesorado ejerce su potencial docente para contribuir a la construccion de una sociedad mas

justa, mas diversa y democratica.

A partir del andlisis de las aportaciones revisadas, esta investigacién toma como principal referencia
el enfoque de Perrenoud (2018), quien concibe que la tarea del docente inclusivo no queda supeditada a la
adquisicion de competencias de manejo de la heterogeneidad del aula desde una lectura ética pedagogica,
es decir que no se puede atender la diversidad solo a través de competencias técnicas, sino que necesario

actuar con sensibilidad, reflexion y compromiso con lo humano.
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No obstante, la propuesta de Perrenoud se enriquece con la aportacion de Blanco (2019), quien hace
hincapié en que el docente inclusivo no solo debe aceptar la diversidad, sino que hay que valorarla como un
recurso educativo que permite el aprendizaje en el aula. Dicho planteamiento le ofrece un sentido actitudinal
importante al papel del docente, dado que entender la diversidad puede suponer una oportunidad y no una
dificultad. Al igual que con la aportacién de Batanero (2016), quien considera al docente inclusivo como un
mediador entre el conocimiento y la diversidad del alumnado, capaz de establecer puentes pedagogicos que
garanticen la construccion de aprendizajes significativos. Este punto de vista responde al de Perrenoud, ya
que también destaca la importancia de modificar el curriculo, diversificar las metodologias y personalizar los

procesos de evaluacion.

Por ultimo, este planteamiento tedrico también encuentra sus bases en las orientaciones de la
normativa existente en Ecuador. Las orientaciones del Ministerio de Educacion (2022) asi como la ley (LOEI)
los contenidos de la ley organica de educacion intercultural (2021) avalan y justifican el compromiso del
docente con la educacioén inclusiva, equitativa y transformadora. Desde este punto de vista, el papel del
docente no puede ser reducido a la mera transmision de contenidos y debe entenderse como una labor

ética, reflexiva y propositiva, orientada al desarrollo de aprendizajes significativos en todo el alumnado.
1.9.1 Trabajo colaborativo

Dentro del trabajo docente y del trabajo del alumnado, encontramos que el trabajo colaborativo
constituye uno de los ejes centrales, ya que segun la mirada del profesorado, Hargreaves y O’Connor (2020)
le dan una vital importancia a la colaboracién profesional para hacer frente a la complejidad que tienen en el
ambito inclusivo educativo, rompiendo en este sentido con el aislamiento del profesorado. En esta linea,
expresan que ni un profesor, ni una profesora, de forma individual, pueden hacer frente a la diversidad que
hay en la clase, y desde el punto de vista metodoldgico el trabajo colaborativo del alumnado puede ser
considerado como una estrategia pedagdgica importante para fomentar la participacion activa o la

participacion compartida y el desarrollo de habilidades sociales, entre otras. Ambas perspectivas son
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relevantes para la propuesta, ya que, al mismo tiempo, van dando forma a una accion docente inclusiva 'y a

las dinamicas de aprendizaje que se ponen en marcha entre el alumnado.

Santos Guerra (2016) pone de relieve que “el trabajo colaborativo no solo significa la coordinacién de
acciones, sino también la construccion conjunta de significados y proyectos educativos” (p. 89). Esta
dimension reflexiva de la colaboracion tiene un gran peso para desarrollar culturas inclusivas en las
instituciones educativas que promueven la corresponsabilidad de todos y todas las integrantes de la

comunidad escolar.

Desde las buenas préacticas de colaboracion que se dan en el interior de las instalaciones, conviene
realizar que el profesorado de aula colabore con los especialistas de apoyo a la inclusion o DECE, asi como
también reforzar las comunidades de aprendizaje profesional. De esta forma, se estard dando una respuesta

educativa coherente, ajustada para las caracteristicas de todos los alumnos.

De tal manera, Bolivar (2017) sefiala que “las redes de apoyo entre docentes, tanto formales como
informales, constituyen espacios privilegiados para el desarrollo profesional y la innovacion inclusiva” (p. 76).
Estas redes facilitan el intercambio de experiencias, recursos y estrategias, potenciando la capacidad
colectiva para responder a la diversidad desde un enfoque de aprendizaje significativo. Es importante,
especificar que estas redes pueden tomar diversas formas: redes institucionales como son las Redes de
Apoyo para la Inclusién Educativa del Ministerio de Educacién, también estan las redes interdocentes
organizadas por afinidad o asignatura, y finalmente las alianzas intersectoriales que incluyen a familias,

organizaciones comunitarias y servicios de salud o proteccion.

El analisis de las distintas perspectivas revisadas permite identificar que el trabajo colaborativo no
s6lo es deseable, sino imprescindible en entornos educativos que aspiran a la inclusion. En este sentido, el
planteamiento de Hargreaves y O’Connor (2020) resulta especialmente pertinente, al proponer que la
colaboracion profesional debe constituirse como una practica estructural que permita a los docentes

afrontar, de manera conjunta la complejidad de atender a la diversidad del aula. Dicha consideracion cobra
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especial importancia para el momento actual de la investigacion, ya que la misma da respuesta a la
necesidad de cruzar la frontera del aislamiento docente a partir de la construccion de lazos horizontales,
corresponsables y reflexivos entre los docentes, tal y como refuerzan diferentes enfoques y aportes

complementarios.

De igual forma, los aportes de Santos Guerra (2016) enriquecen la propuesta de colaboracion al
convertirla en un proceso de construccion colectiva de significados y de proyectos educativos, de tal forma
gue pone de manifiesto su dimensién ética y transformadora, apartdndose de una visibn meramente
operativa o técnica del trabajo en equipo, entendido Unicamente como un simple instrumento o

procedimiento.

Finalmente, pero no menos importante, es la de Bolivar (2017), quien desde el trabajo colaborativo
expande el planteamiento al sostener la importancia de las redes formales e informales entre los docentes
como espacios de innovacién y desarrollo profesional continuo. Tal visién aporta un significado valioso, pues
permite entender el trabajo colaborativo como una accién que va mas alla del aula. Se convierte en una

practica institucional y comunitaria que refuerza el compromiso inclusivo.

En conclusioén, la construccidon de una institucién inclusiva necesita de la accion colectiva sustentada
en la colaboracién efectiva y el compromiso continuado. Para ello, el docente debe asumir un papel
consciente, responsable y abierto a los procesos de cambio, desde una postura sensible y profesional, que
se base en una formacién docente continuada y de calidad. Solo de este modo se podra alcanzar una
cultura educativa inclusiva que pueda dar las respuestas, pertinentes y adecuadas, para conjugar la

diversidad.
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Capitulo 3: Marco Metodolégico

En este capitulo se presenta el paradigma, el enfoque, el método y sus fases; las técnicas y los
instrumentos de recoleccion de datos para mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el aula.
De la misma forma, se presenta la operacionalizacion de la categoria de andlisis y la elaboracion de
resultados mediante la triangulacion de la informacion. Se debe tener en cuenta que la atencion en el
procedimiento se focaliza en un estudiante con discapacidad visual, pero las estrategias propuestas se
orientan desde una perspectiva inclusiva, es decir, que sirven para todos y no solamente para quien

presenta esa condicion.
1.10 Paradigma Hermenéutico Interpretativo

Esta investigacion se realiz6 empleando el paradigma hermenéutico-interpretativo, el cual permite
desarrollar el estudio mediante la comprension y explicaciéon de lo particular, con el propésito de entender
las acciones y conductas de las personas involucradas en el proceso. Segun Bernal (2010), este enfoque
constituye “un método que permite comprender e interpretar el sentido y significado de los actos humanos,
con el propésito de entender hechos particulares” (p. 38). De este modo, la hermenéutica interpretativa
busca el sentido y significado de los actos humanos sin emitir juicios de valor, priorizando la comprension de

su origen y el planteamiento de posibles soluciones a dichas particularidades.

Este paradigma se tomé debido a que, en las practicas pre - profesionales se observé conductas,
intereses y necesidades de los estudiantes, para después ser interpretadas de manera intersubjetiva, sin
asignarles juicios de valor, sino, comprenderlas y buscar soluciones a posibles probleméticas presentadas
dentro del aula clase, con el fin de identificar y aplicar recursos o estrategias que favorezcan un aprendizaje

significativo.
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1.11 Enfoque Cualitativo

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, dado que, para realizar esta indagacion se
baso en cualidades y descripciones de la realidad observada. Segun Sampieri (2014), la investigacion
cualitativa tiene por efecto analizar, describir y definir las categorias de analisis en las que se halla un sujeto,
hecho u objeto en un determinado contexto, subrayando el valor de los criterios y las creencias de los
sujetos que constituyen la comunidad educativa; su finalidad es la de describir y entender la realidad, no

medirla sino contemplar como se desenvuelven los sujetos en cada espacio.

Este enfoque se considerd debido a que en las practicas realizadas en la Unidad Educativa de la
ciudad de Azogues se recabaron datos cualitativos que permitieron la identificacion del problemay la

caracterizacion de la forma como ocurre el proceso de aprendizaje en el aula.
1.12 Método de investigacion

El método que se utilizé en esta investigacion fue el estudio de caso, definido por Stake (1998) como
la exploracién profunda y sistematica de uno o varios casos, teniendo como objetivo la comprension de los
fendmenos dentro de su contexto real. Con este mismo propdsito, el mismo autor sefiala que el estudio de
caso es el andlisis de la particularidad y complejidad de un caso singular, al objeto de comprender sus
actividades dentro de los contextos significativos. De forma paralela, Bell (2005) expone que el estudio de
caso permite abordar una parte del problema y profundizar en él a partir de un estudio concreto y la

generacion de alternativas de solucion.
1.13 Estudio de caso multiple

Este trabajo investigativo se opto por el estudio de caso multiple, Rule y Mitchell (2015) explican que
este tipo de estudio de caso permite examinar varias unidades de analisis, lo cual amplifica la oportunidad
de propiciar inferencias y generalizaciones justificadas. En la misma linea de argumentacion, Bogdan y

Biklen (2003) afirman que se recurre a este tipo de estudio cuando se analizan dos 0 mas sujetos, contextos
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o fuentes informativas, posibilitando una observacion comparativa sistematica desde la misma ldgica de

investigacion que se persigue.

En coherencia con lo expuesto, se adopté el enfoque de estudio de caso multiple, trabajando con un
grupo de 35 estudiantes del octavo afio de Educacidn General Basica, con edades comprendidas entre los
12 y 14 afios, es importante precisar que se analizaron dos dimensiones: por un lado, el proceso de
aprendizaje del grupo de estudiantes en general, y por otro, el aprendizaje especifico del estudiante NN con
discapacidad visual, esto justifica la aplicacion del disefio de caso mdltiple, al permitir contrastar y
comprender las particularidades y puntos en comun entre ambos casos dentro de un mismo contexto

educativo, pertenecientes a la Unidad Educativa de la ciudad de Azogues.

Ademas, se opto por el estudio de caso multiple debido a que se realizaron observaciones y
entrevistas a cinco docentes de distintas areas del aprendizaje, cada uno con enfoques diversos respecto a
la forma de impartir sus clases. Las diferencias se evidenciaron en las estrategias didacticas empleadas, los
métodos de evaluacion utilizados y otros aspectos pedagdégicos relevantes, lo que permitié analizar el

fendmeno desde mudltiples perspectivas dentro de un mismo contexto educativo.

1.14 Fases del Estudio de Caso

Son muchas las clasificaciones que se pueden encontrar acerca de las fases o etapas del caso de
estudio. En este trabajo se ha optado por las fases propuestas por Jiménez (2012) por su simplicidad. A

continuacién, aparecen las fases de acuerdo con esta propuesta.
1.14.1 La seleccion y definicién del caso.

Es fundamental seleccionar el caso adecuado y definirlo claramente, siendo necesario identificar los
ambitos en los que el estudio es relevante, los sujetos que pueden proporcionar informacioén, asi como el

problema y los objetivos de la investigacion.
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Es asi como durante las practicas pre — profesionales desarrolladas en el octavo afio de Educacion
superior en la Unidad Educativa de la ciudad de Azogues, se identifico el problema de investigacion a través
de la observacion sistemética y el uso de diarios de campo. De la informacion recolectada se detectaron dos
casos de interés: por un lado, el caso de un estudiante, identificado como NN, quien presenta discapacidad
visual y por otro, el del grupo de estudiantes en general, en ambos casos se evidencié un bajo nivel de
aprendizaje significativo. Este proceso de recoleccion de informacioén se realizé a lo largo de
aproximadamente 10 semanas. Una vez seleccionados los casos se establecid la pregunta de investigacion,

se planted el objetivo general y los objetivos especificos que permitieran dar cumplimiento al mismo.
1.14.2 Elaboracion de una lista de preguntas

Una vez identificado el problema, se procedio a formular un conjunto de preguntas que orientaron el
proceso investigativo. Esta guia de preguntas, de caracter no estructurado, se disefié de acuerdo con las
categorias de analisis establecidas: Aprendizaje significativo y Diversidad. En este sentido, se plantearon

interrogantes como:
¢, Qué estrategias se emplean para lograr un aprendizaje significativo?
¢, Como se atiende la diversidad en el aula?

¢, Qué recursos y materiales se utilizan para responder a las diferentes necesidades

educativas?
1.14.3 Localizacién y Fuentes de datos

Los datos se obtienen a través de la observacion, la consulta y las entrevistas. En esta seccion, se
seleccionan las estrategias para la obtencién de los datos, incluyendo la eleccion de los sujetos a examinar,

la realizacién de entrevistas, el estudio de documentos personales y la observacion, entre otros métodos.

La investigacion cualitativa posibilita el uso de diversos métodos e instrumentos destinados a la

recopilacién de datos. En este caso, se emplearon como técnicas principales la observacion y la entrevista,
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cada una acompafada de sus respectivas herramientas. Para la observacién se utilizé el diario de campo,
en el cual se registré informacion inmediata y verificada, ademas de detallar los materiales utilizados en
cada asignatura. Por su parte, la entrevista se apoy6 en una guia de preguntas diseflada especificamente

para recabar informacion de los docentes.
1.14.4 Andlisis e interpretacion

Esta es la etapa mas delicada del estudio de caso, ya que en este apartado se analiza la informacion
recopilada, estableciendo relaciones de causa y efecto a partir de lo observado y de las técnicas aplicadas.
En este proceso se identifican correlaciones entre el contenido, los actores y las situaciones, con el

proposito de comprender si dichas relaciones pueden extrapolarse a casos similares.

Con base en la informacion recopilada a través de los diarios de campo, se observé que las
estrategias y recursos utilizados por los docentes no satisfacen las necesidades del estudiantado ni
responden a la diversidad presente en el aula, asimismo, se identificé la ausencia de actividades
colaborativas y refuerzos personalizados, lo que contribuye a que el aprendizaje sea de caracter mecanico y
no significativo. Como consecuencia, los estudiantes centran su interés en obtener una calificacion, mas que

en la construccion de conocimientos relevantes y duraderos.

De igual manera, en las entrevistas realizadas a los cinco docentes de las distintas areas del
aprendizaje se constato la existencia de discrepancias entre sus respuestas y lo observado en el aula.
Aunqgue los docentes afirmaron que aplicaban el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en sus
planificaciones, se respetaban los ritmos de aprendizaje y se atendia a la diversidad, dichas préacticas no se
evidenciaron durante las sesiones observadas, esta incongruencia sugiere una brecha entre la planificacion

declaraday la ejecucion real en el contexto educativo.
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Por lo tanto, los datos obtenidos evidencian que el bajo nivel de aprendizaje de los estudiantes se
debe principalmente a la ausencia de estrategias didacticas adecuadas y a la falta de atencién

individualizada a sus necesidades educativas.
1.14.5 Elaboracion del Informe

El informe fue organizado y redactado siguiendo una estructura clara y coherente, que incluyé la
introduccion del caso, la descripcion del contexto, la presentacion de los resultados, su respectiva
interpretacion y el desarrollo de conclusiones y recomendaciones derivadas del andlisis de los datos. Para
facilitar la comprension de los hallazgos, los resultados se presentaron de forma clara y accesible,

complementados con gréficos, tablas y otros recursos visuales cuando fue necesario.
1.15 Unidad de Anélisis

La presente investigacion se centra en los estudiantes del octavo afio de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa de la cuidad de Azogues. Dicho grupo esta conformado por 35 alumnos, de los
cuales 27 son varones y 8 mujeres, entre ellos se encuentra el estudiante NN con discapacidad visual. Esta
poblacion estudiantil constituye la unidad de analisis principal, ya que son los protagonistas directos del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

La seleccion de este grupo responde a la necesidad de poder reflexionar sobre como se puede dar
apoyo para que el aprendizaje de todos sea significativo, entendiendo la forma como se lleva a cabo la
ensefianza con estudiantes que tienen caracteristicas y necesidades especificas, a partir del andlisis de sus
caracteristicas, necesidades y respuestas a diferentes estrategias didacticas es posible plantear propuestas

que ayuden a mejorar la experiencia, mediante el aprendizaje y el desempefio académico.
1.16 Categorias de Anélisis

De acuerdo con Tovar (2015), las categorias de andlisis son los equivalentes cualitativos de las

variables cuantitativas; se recogen mediante subcategorias e indicadores que orientan la recoleccion de
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datos y que permiten ofrecer una caracterizacion del fenébmeno, en funcion de sus caracteristicas y sus
categorias. En esta misma linea, Monje (2011) destaca que las categorias aparecen a partir de los aspectos
mas relevantes del marco teorico y se operacionalizan para detectar evidencias empiricas, las cuales sirven
para la comparacion, la identificacion de patrones y la organizacion conceptual de los resultados; asi, la
relacion de las categorias, subcategorias y de los indicadores proporciona una guia metodoldgica clara de

como se ha de analizar sistematicamente la informacioén recabada.

En esta investigacion se identifican dos categorias de analisis: Aprendizaje significativo y Diversidad,
las cuales presentan un cierto orden y estructura en funcion de dimensiones que permite profundizar en la
propia lectura y guiar de forma clara la recoleccion y el andlisis de informacion, las cuales permiten
fragmentar cada categoria en sus aspectos mas concretos, y se fundamentan finalmente para ir observando,
describiendo e interpretando con mayor precision las practicas, necesidades y caracteristicas del contexto

educativo objeto de andlisis.

Las técnicas de investigacion puesta en practica fueron la observacion, el instrumento de
investigacion que quedod vinculado a dicha técnica aplicada fue el diario de campo (Técnica de observacion),
el cual permitié recoger toda la informacién necesaria para desarrollar esta investigacion. A continuacion, la

matriz a presentar aborda categorias, técnicas e instrumentos utilizados en la matriz de operacionalizacion.
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Categoria de Definicién Subcategorias Indicadores Técnicas e
andlisis Instrumentos
Es la integracién de - Estrategias - Utiliza materiales |- Observacién
nuevos didacticas multisensoriales participante
conocimientos con inclusivas adecuados. - Diario de campo
Aprendizaje , .
significativo los previos, - Uso de recursos y | - Promueve el - Guia de
permitiendo al materiales trabajo observacion
estudiante otorgarles | didacticos colaborativo entre |estructurada
sentido y transferirlos | - Trabajo pares. - Entrevista
a diversos contextos | colaborativo - Aplica refuerzos |- Guién de la
(Latorre, 2017). - Apoyo individualizados. entrevista
pedagdgico Nicaf
personalizado Disena
actividades

Diversidad en el

aula

Se entiende como las
multiples diferencias
personales, sociales
y culturales presentes
en el aula, que deben
ser reconocidas y
valoradas para
garantizar una

educacion inclusiva

- Estilos y ritmos
de aprendizaje

- Diversidad por

capacidades

- Rol del docente
inclusivo

- Atencién a la
diversidad

contextualizadas y

significativas.

- Reconoce y
adapta las
actividades a los
diferentes ritmos
de aprendizaje.
- Ajusta estrategias
segun
capacidades
individuales.

- Evidencia
practicas
inclusivas del

docente.
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(Parrilla, 2021;
Stainback, 2001).

1.17 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

En este apartado se describen las diferentes técnicas e instrumentos usados en este trabajo, que
dan mas consistencia y relevancia al desarrollo del proceso de la investigacién. En primer lugar, se

presentan las técnicas empleadas:
1.17.1 Observacién Participante

Una de las técnicas mas utilizadas en la investigacion cualitativa es la observacion participante, la
cual se aplicé en el centro de practicas, especificamente en nivel de Educacion General Basica Superior. De
acuerco con Jociles (2018), esta técnica consiste en la observacién de las actividades habituales de la
poblacién por parte del investigador en su contexto natural, con el propdsito de poner en practica una actitud
cabal destinada a prevenir las posibles dificultades que puedan afectar la recoleccion de datos. Por ello, se
recomienda complementar esta técnica con otros métodos que permitan obtener la mayor cantidad de
informacion posible. En esta linea de trabajo también se optd por usar el registro de notas de campo, el cual
debe tener informacion, especifica, veraz y relevante. Es fundamental que el investigador haga la anotacion
de cada observacion, pues es asi la Unica forma de evitar la pérdida de datos que se considera importante

(Aguilar, 2015).

Esto se llevo a cabo con el propésito de analizar las estrategias didacticas implementadas por los
docentes y su impacto en el aprendizaje de los estudiantes, especialmente basada en la diversidad aulica y
en estudiantes con discapacidad visual, esta técnica permitié observar las interacciones entre los alumnos y

el uso de recursos y apoyos educativos por parte de los maestros.
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1.17.2 Entrevista

Otra técnica aplicada en este estudio fue la entrevista dirigida a los cinco docentes del aula de octavo
afo. De acuerdo con Diaz et al. (2013), la entrevista constituye una herramienta eficaz para la recopilacién
de datos en la investigacion cualitativa, ya que permite obtener informacion de forma integral a través de un
didlogo que facilita la interaccion directa de manera coloquial. En otras palabras, la entrevista posibilita
acceder a informacioén proveniente de fuentes primarias mediante una conversacion que combina un tono

informal con un enfoque formal.
A continuacion, se daran a conocer los instrumentos de recoleccidn de informacion:

1.18 Instrumentos de recoleccion de datos

1.18.1 Diarios de Campo

De acuerdo con Obando (1993), el diario de campo es el instrumento que permite al investigador
registrar lo que ocurre en el lugar de la investigacion. Es decir, es una herramienta que permite llevar el
registro correspondiente en un cuaderno o bitacora de las observaciones que realiza el investigador. Este
instrumento ha sido importante para la organizacion y el registro metédico de la informacién sobrante en las

practicas educativas preprofesionales.

Los diarios de campo fueron escritos en forma descriptiva y de manera diaria, es decir, no solamente
lo que se observaba en las sesiones de clase, sino también las percepciones, incidencias y reflexiones que
nacian de toda la experiencia misma. El diario que se utilizaba contemplaba el siguiente esquema: datos
generales, nimero e indicador de la semana de observacién, descripcion de lo observado, analisis e
interpretacion de lo que detecto en la institucion educativa, reflexiones del investigador y otro apartado

especifico para registrar experiencias adicionales que nacian en el proceso.
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Este instrumento fue Gtil para recoger la evidencia longitudinal sobre el desarrollo de la practica y,
por otro lado, la forma en que las estrategias didacticas puestas en practica favorecieron, o limitaron, el logro

de un aprendizaje significativo en los estudiantes.
1.18.2 Guia de Observacion Estructurada

La guia de observacion estructurada se elabor6 para sistematizar la recogida de la informacién
directa en el aula, para que no quedara dispersa y con ello, también, para garantizar la objetividad en el
registro. Este instrumento permitié evaluar dimensiones especificas vinculadas con el objeto de estudio,

como los siguientes:

o Disefo de la ensefianza: planificacion; aplicacion de principios del DUA; adecuaciones

curriculares;
e Estrategias didacticas: métodos empleados; adaptaciones a estilos y ritmos;

e Accesibilidad y apoyos: recursos materiales y tecnologicos; organizacién del espacio; apoyos

del mismo docente;
e Evaluacion: formas de retroalimentacion, criterios de valoracion;
¢ Climay convivencia: promover la participacion, la resolucion de conflictos.

La guia se aplicé de manera semanal a lo largo de las practicas pre-profesionales en paralelo a la
aplicacion del diario de campo, y se utilizé fundamentalmente en las sesiones de observacion participante
del aula. La posibilidad de utilizar una guia de este tipo permitié concretar cada uno de los registros de
acuerdo a las categorias de observacion que esta contiene. Es importante destacar que cada categoria de
esta guia conlleva indicadores observables y escalas cualitativas de valoracion (si/no/observacion
descriptiva). Esto permitid sistematizar la recogida de evidencia y facilito la contrastacién de datos obtenidos

con los otros instrumentos aplicados.
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1.18.3 Guia de Entrevista Semiestructurada

De acuerdo con Lopezosa y Codina (2022), la guia para entrevistas semiestructuradas se caracteriza
por su flexibilidad y dinamismo, ya que plantea preguntas abiertas que brindan al entrevistado la oportunidad
de expresar libremente sus opiniones. Este tipo de entrevista no se limita Unicamente a la formulacion de
preguntas previamente establecidas, sino que también permite una interaccion mas espontaneay la
incorporacién de observaciones adicionales que enriguecen la informacion obtenida. En el presente estudio
se aplico una guia de entrevista semiestructurada a los docentes, la cual se convirtié en una herramienta

fundamental para recopilar datos relevantes alineados con las categorias de analisis.

Se utilizo la observacion participante como técnica de recoleccion de datos en el aula, ya que facilitd
al investigador una implicacion activa en la practica pedagdégica y registrar la manera como se produjeron las
interacciones, los comportamientos y las practicas que emergieron. Para aplicar esta técnica, se recurrié a la
utilizacion de instrumentos especificos de recogida de informaciéon, como el diario de campo y la guia de
observacion estructurada, que fueron utilizados para registrar de manera sistematica lo observado. La
combinacién de la observacion y el diario de campo posibilitd la triangulacion de la informacion e increment6

la objetividad y confiabilidad en el analisis de datos.

Junto a ello, también se realizaron entrevistas semiestructuradas a cinco maestros que nos ayudaron
a profundizar en la informacion recogida durante la observacién, ya que se exploraron las vivencias,
percepciones y practicas relacionadas con la atencion a la diversidad y el aprendizaje significativo,

aportando una mayor profundidad cualitativa al estudio.

1.18.4 Matriz de triangulaciéon de datos

Categoria Indicadores Observacion Observacion Entrevista Interpretacién

Docente
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esto no se

observo.

Muchas de
las
respuestas
proporcionad
as por los
docentes
evidenciaron
discrepancias
, ya que
durante las
observacione
s no se logré
corroborar
varios de los
aspectos que
ellos
afirmaban en
las

entrevistas.
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de aprendizaje
de los

estudiantes.
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1.19 Andlisis e Interpretacion de los resultados

El proceso de andlisis de la investigacion discurrié a partir de la confrontacién de los resultados
obtenidos a partir de la triangulacion de datos, sirviéndose de distintos instrumentos de recoleccién. La
observacién directa, la cual fue aplicada con la ayuda de una guia de observacion estructurada, permitié
registrar de forma sistematica datos sobre la atencion a la diversidad y a la puesta en practica de estrategias
pedagogicas dentro del aula. Estos datos fueron complementados con los registros en los diarios de campo,
los cuales se presentaban de una manera descriptiva y reflexionada sobre la practica observada. Hay que
indicar que se llevaron a cabo algunas entrevistas semiestructuradas a los docentes, las cuales permitieron

profundizar en las percepciones y experiencias de esos mismos docentes.

El resultado de la confrontacion de estas fuentes de informacion pasé por evidenciar la existencia de
una brecha entre la planificacion declarada de atencion a la diversidad del alumnado y la préactica real
ejercida por los docentes. Conforme a la teoria que exponen determinados autores, el docente debe
proponer multiples maneras de aprendizaje flexible que se adecuen a las necesidades y al contexto de cada
uno de los estudiantes si quiere garantizar una educacion de calidad. En este sentido, Alba Pastor (2019)
mantiene que el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un modelo teérico-practico que orienta la
ensefianza hacia la inclusion ya que favorece una diversidad de medios y de recursos que permiten

participar y tener logros de aprendizajes significativos por parte de todo el alumnado.
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Conforme a la triangulacion de la informacion obtenida por medio de la observacion de clases, de las
entrevistas a los docentes y de los registros sistematizados en diarios de campo, se da cuenta de un
importante desfase entre la planificacion enunciada por parte de los y las docentes y la practica que se

observa en el aula en lo relativo a la atencion a la diversidad.

Por un lado, los docentes manifestaron en las entrevistas que la atencion a la diversidad esta
contemplada en sus planificaciones a través del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Sin embargo,
lo observado en el aula no confirma esta afirmacion, ya que no se identificaron materiales adaptados ni
estrategias diferenciadas, como trabajos colaborativos, clases invertidas, participacion activa, etc; que

respondan a las distintas necesidades, estilos o ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, se constatdé que la mayoria de los docentes no implementan actividades de trabajo
colaborativo. Si bien en las entrevistas justificaron esta decisién argumentando problemas de disciplina o
ineficacia del método, esta percepcidn limita la posibilidad de generar espacios de aprendizaje cooperativo

que favorezcan la inclusion.

En lo que respecta a los refuerzos de forma personalizada los docentes mantuvieron que se estaban
trabajando, pero en la practica no se observd nada que atestiguara la realizacion de dicha atencién
personalizada. Las clases observadas se caracterizan por ser eminentemente homogeneizadoras, con

estrategias generales para todo el grupo, sin adaptaciones a los contenidos ni seguimiento.

Por otro lado, hubo dificultades y limitaciones para que el profesorado pudiera profundizar en la
entrevista dado que muchos de los docentes mostraron respuestas cerradas y breves lo que restringe el
contraste de informacion desde su propia perspectiva. Esta actitud junto a la realizacién de entrevistas a
través de redes sociales por falta de tiempo retrasa de forma importante la profundizacion en aspectos

claves de la aplicacion real de estrategias inclusivas.
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En conjunto, los hallazgos sugieren que, aungque existe una declaracién de principios de inclusion,
esto no se refleja plenamente en la préactica cotidiana. Esta discrepancia resalta la necesidad de fortalecer la
formacion docente en estrategias inclusivas y en la aplicacion efectiva de los principios del DUA, para

garantizar un aprendizaje verdaderamente significativo y adaptado a la diversidad del aula.
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1.20 Propuesta

Disefio de la Guia Didactica

1.21 Titulo de la Guia

“APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ACCION: GUIA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS
INCLUSIVAS PARA EL NIVEL GENERAL BASICA SUPERIOR EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA DE LA CIUDAD DE AZOGUES”

1.22 Justificacion

La guia en cuestion se genera como la respuesta a la necesidad de poner en marcha estrategias
didacticas que propicien el aprendizaje significativo en contextos educacionales caracterizados por la
diversidad. Su sustento reside en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (2002), que postula que
el aprendizaje significativo se produce cuando los nuevos conocimientos se asimilan de forma sustantiva y
no arbitraria con los saberes anteriores del estudiante. Es esta conjuncién entre lo que ya se conoce y lo que
se introduce, nuevo, lo que permite dicha construccion de significados, lo que se pretende potenciar a través

de las estrategias que aqui se proponen.

Este documento encuentra su marco de funcionamiento en condiciones heterogéneas que implican
la confluencia de estudiantes con capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje diferentes. Esta
heterogeneidad, lejos de ser vista como un obstaculo a la tarea formativa, se transforma en una posibilidad
enriquecedora de los procesos formativos; siempre que se implementen estrategias didacticas diferenciadas
gue hagan frente a la necesidad especifica de cada uno de los estudiantes. Booth y Ainscow (2015)
plantean que la educacién inclusiva consiste en identificar y eliminar las barreras que impiden la presencia,
la participacién y el aprendizaje del alumnado en su conjunto; en especial de aquellos que pueden tener un

mayor riesgo de exclusion.
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La aplicacion de metodologias didacticas variadas es basica para que las diferencias individuales no
limiten la posibilidad de los estudiantes de acceder al curriculo ni limiten la posibilidad de alcanzar
aprendizajes significativos. Del mismo modo, Tomlinson (2017) respalda la ensefianza diferenciada como
una respuesta necesaria a la diversidad del alumnado a partir de multiples maneras de que cada alumno

asimile el conocimiento de acuerdo con sus necesidades individuales.

El impacto esperado de la guia para mejorar el proceso de aprendizaje se plantea en tres
dimensiones: la cognitiva, en la medida que ayuda a construir un conocimiento duradero y transferible; la
afectiva, puesto que incentiva una actitud positiva hacia el aprendizaje y la valoracion de la diversidad; y la
social, puesto que favorece la cohesién del grupo a partir de dinamicas colaborativas que propician la
validacion de las aportaciones de cada uno de los estudiantes. Tal como afirman Echeita y Ainscow (2011),
la educacién inclusiva mejora este proceso para aquellos que mas dificultades presentan y mejora la
educacion en su conjunto visibilizando el hecho que incluir diversidad en el aula es un aspecto fundamental

para mejorar los aprendizajes significativos de todos los estudiantes.
1.23 Objetivo General

Implementar estrategias didacticas diversificadas que favorezcan el aprendizaje significativo en los
estudiantes del nivel general basica superior en una institucién educativa de la ciudad de azogues,

atendiendo a la diversidad de capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje presentes en el aula.

1.24 Marco Conceptual de Referencia

1.24.1 Aprendizaje Significativo

La teoria del aprendizaje significativo, que fue planteada por David Ausubel en la década de los
sesenta, es uno de los principales sustentos de esta propuesta. Posteriormente, esta teoria fue ampliada y
desarrollada por autores como Novak y Moreira (2002) quienes afirman que el aprendizaje significativo se

produce cuando la nueva informacion se conecta de un modo muy significativo y no arbitrario con aquello
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gque un estudiante ya sabe (p. 37). Contrasta con el aprendizaje memoristico o repetitivo que hace que se

conserve la informacion sin tener en cuenta todos los conocimientos previos.

Moreira (2017) senala que “el aprendizaje significativo critico implica la percepcion critica de la
realidad y la capacidad para detectar las relaciones entre el conocimiento y sus aplicaciones” (p. 14). Esto
destaca la importancia de trascender la mera adquisicién de contenidos para fomentar en los estudiantes
una vision critica de la realidad, asimismo esta dimension resulta especialmente importante en el contexto
actual, caracterizado por la sobreabundancia de informacién y la necesidad de desarrollar habilidades para

seleccionarla, procesarla y utilizarla de manera pertinente.

Novak (2010), por su parte, ha enfatizado la dimensién afectiva del aprendizaje significativo,
senalando que este tipo de aprendizaje “subyace a la integracion constructiva del pensamiento, el
sentimiento y la accién, conduciendo al empoderamiento humano” (p. 23). Esta perspectiva integral
reconoce que el aprendizaje no es un proceso exclusivamente cognitivo, sino que involucra también

componentes emocionales y sociales que deben ser considerados en el disefio de estrategias didacticas.
1.25 Educacion Inclusiva

La educacion inclusiva constituye otro de los fundamentos teéricos de esta propuesta.

Segun la UNESCO (2016):

La educacion inclusiva se concibe como un proceso orientado a atender y dar respuesta a la
diversidad de necesidades de todos los estudiantes, promoviendo su participacion activa en
los aprendizajes, asi como en las actividades culturales y comunitarias, con el propdsito de

disminuir las formas de exclusion tanto dentro como fuera del &mbito educativo. (p. 7)
Asi mismo, segun Stainback y Stainback (2015):

Se plantea que la educacion inclusiva constituye un proceso mediante el cual todos los nifios y nifias,

independientemente de su condicion, discapacidad, origen étnico u otra diferencia, tienen la posibilidad de
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permanecer en las aulas regulares, compartiendo y aprendiendo junto a sus comparieros en un entorno

comun de ensefianza. (p. 11)

Esta concepcion trasciende la mera integracion fisica de estudiantes con diferentes caracteristicas
en un mismo espacio escolar, para abogar por una auténtica inclusion que garantice la participacion y el

aprendizaje de todos.

Booth y Ainscow (2015), a través del indice para la Inclusion, proponen un marco de referencia que
organiza los procesos inclusivos en tres dimensiones interrelacionadas: crear culturas inclusivas, elaborar
politicas inclusivas y desarrollar practicas inclusivas. Esta ultima dimension, referida a las practicas de aula,
constituye el foco principal de la presente guia didactica, sin perder de vista que las préacticas inclusivas

requieren del soporte de culturas y politicas igualmente inclusivas.
1.26 Disefio Universal para el Aprendizaje

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), desarrollado por el Centro de Tecnologia Especial
Aplicada (CAST, 2018), representa un marco de referencia especialmente valioso para el desarrollo de
propuestas educativas inclusivas. Segun Alba Pastor (2019), el DUA “propone un enfoque proactivo para el
disefio curricular que incorpora, desde el inicio, opciones y alternativas que hacen que el curriculo sea

accesible para todos los estudiantes” (p. 56).

El DUA est4 estructurado en torno a tres principios basicos que guian los principios de practica

educativa:

z9

Proporcionar multiples formas de representacion (el “qué” del aprendizaje), teniendo en

cuenta que los estudiantes son diferentes en el modo en que perciben y comprenden la informacion.

Proporcionar multiples formas de accién y expresién (el “cémo” del aprendizaje), dado que los
alumnos son diferentes en el modo en que pueden navegar a través de un entorno de aprendizaje y

expresar lo que saben.
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Proporcionar multiples formas de implicarse (el “por qué” del aprendizaje), dado que los

alumnos son diferentes en cuanto a lo que les motiva y les conduce hacia el aprendizaje.

Estos principios son constitutivos y ejes transversales en el disefio de la presente guia didactica,
pues permiten orientar la planificacién curricular, seleccionar las estrategias, recursos y formas de

evaluacion.
1.27 Estrategias Didacticas Activas

Las estrategias didacticas activas son instrumentos determinantes en la promocion de aprendizajes
significativos en contextos inclusivos. Diaz Barriga y Hernandez (2010) las definen como aquellas "en las
gue el alumno ocupa el papel central del proceso de aprendizaje, promoviendo la participacion activa del

alumno y la construccion personal del conocimiento” (p. 43).
Entre las estrategias didacticas activas con mayor potencial inclusivo destacan:

El aprendizaje cooperativo, tal como se entiende a partir de los trabajos de Johnson et al. (2018), es
la utilizacién didactica de pequefios grupos en los que los estudiantes avanzan colaborando para mejorar su
propio aprendizaje y el de los demas. Esta técnica alienta la interdependencia positiva, la responsabilidad
individual, la interaccidn constructiva, el entrenamiento de saberes sociales y el proceso de reflexién

colectiva.

El aprendizaje basado en problemas (ABP), para Barrows (2016), es un método de ensefianza que
toma como punto de partida los problemas para conocer y aprender nuevos conocimientos integrandolos a
la vez. Desarrolla el pensamiento critico, la resolucién de problemas o la capacidad de aprender de forma

auténoma.

El trabajo por proyectos, tal como lo define Kilpatrick (citado en Zabala, 2020) también es una

actividad planificada que tiene un proposito central que le otorga sentido, organiza el proceso y motiva su
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ejecucion. El trabajo por proyectos permite, mediante la practica, sembrar la integracién de saberes,

contextualiza el aprendizaje y lo entrelaza con situaciones de la realidad cotidiana.

Las rutinas de pensamiento, de acuerdo con Ritchhart et al. (2014), son patrones simples de
razonamiento que, mediante la repeticidén, se convierten en cotidianos en el propio aprendizaje de la materia.
Estas rutinas permiten visibilizar el proceso de pensamiento y retroalimentan las habilidades cognitivas de

orden superior.
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Estructura de la Guia

2.1 Mobdulo 1: Conociendo la Diversidad del Aula

En esta seccion se ofrecen recursos y métodos para la realizacién de una evaluacion diagnédstica
inicial que permita identificar el conocimiento previo, los intereses, necesidades y potencialidades del
alumnado. Incluimos una ficha de evaluacion diagnéstica para las distintas areas del curriculum, con un
formato inclusivo, que permita recoger informacion relevante del alumnado, independientemente de sus

caracteristicas personales.
La ficha de evaluacion diagnoéstica incluye las tres dimensiones que son fundamentales:

a) Dimensidn cognitiva: Explora los conocimientos previos especificos de cada area curricular, asi

como las habilidades de pensamiento (observacion, comparacion, clasificacion, analisis, sintesis, etc.).

b) Dimension socio-afectiva: Indaga sobre las actitudes hacia el aprendizaje, la motivacion

intrinseca y extrinseca, las relaciones interpersonales y el autoconcepto académico.

c) Dimensidn psicomotriz: EvalGa aspectos relacionados con la motricidad fina y gruesa, la
coordinacion visomotora y la orientacién espacial, especialmente relevantes en areas como Educacion

Fisica, Educacion Cultural y Artistica, y para estudiantes con determinadas necesidades educativas.

FICHA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA
MATERIA DE MATEMATICAS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA EN LA CIUDAD DE AZOGUES

DATOS INFORMATIVOS
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ESCUELA

FECHA

NOMBRE DEL/LA ESTUDIANTE

EDAD DEL/LA ESTUDIANTE

NOMBRE DEL/LA DOCENTE

ANO DE BASICA

HORA DE INICIO-FINALIZACION

Indicadores Si No Otro y especifique

A través de juegos o actividades dinamicas.

Resolviendo problemas practicos de la vida real.

Usando videos o recursos visuales.

Trabajando en grupo con mis comparieros.

Con explicaciones claras y ejemplos en el pizarron.

Haciendo experimentos o manipulando materiales

(reglas, figuras, etc.).

Usando la computadora, Tablet o aplicaciones

educativas.

Explicando a otros lo que entendi.
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Repitiendo ejercicios hasta dominar el tema.

A través de juegos o actividades dinamicas.

Resolviendo problemas practicos de la vida real.

Nota. La ficha de diagnéstico presentada sobre la materia de matematicas se utilizara para saber qué
tipos de estrategias didacticas o recursos llaman la atencién de nuestros estudiantes al momento de

emplearlas en nuestras clases, para asi colocarlas dentro de nuestras planificaciones.

FICHA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA
MATERIA DE ESTUDIOS SOCIALES DE LA
UNIDAD EDUCATIVA EN LA CIUDAD DE
AZOGUES
DATOS INFORMATIVOS
ESCUELA
FECHA

NOMBRE DEL/LA ESTUDIANTE

EDAD DEL/LA ESTUDIANTE

NOMBRE DEL/LA DOCENTE

ANO DE BASICA
HORA DE INICIO-FINALIZACION
Indicadores Si NO |Otro y especifique

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 70 de 117



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Le gusta aprender con juegos o dinamicas grupales

Prefiere ver videos o documentales para entender los temas

Le interesa realizar actividades practicas o salidas de campo

Le gustaria aprender investigando en internet

Prefiere trabajar en equipo para hacer proyectos

Le resulta mas facil aprender escuchando explicaciones

orales

Le gustaria aprender a través de dibujos o0 mapas

conceptuales

Prefiere leer textos y resumirlos con sus propias palabras

Le interesa debatir o compartir opiniones con sus

compafieros

Le gusta hacer dramatizaciones o representar situaciones

historicas

Le gustaria usar recursos digitales o tecnoldgicos en clase

Prefiere que le expliguen usando ejemplos de la vida real

Nota. Esta tabla se utilizar4 para conocer como les gustaria aprender a los estudiantes la asignatura

de Estudios Saciales, con el fin de adaptar las estrategias didacticas a sus intereses y preferencias.
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FICHA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE
LA MATERIA DE LENGUA Y LITERATURA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA EN LA CIUDAD DE
AZOGUES

DATOS INFORMATIVOS

ESCUELA

FECHA

NOMBRE DEL/LA ESTUDIANTE

EDAD DEL/LA ESTUDIANTE

NOMBRE DEL/LA DOCENTE

ANO DE BASICA

HORA DE INICIO-FINALIZACION

Indicadores

Si

No

Otro y especifique

Expresa interés por leer diferentes tipos de textos (cuentos,

noticias, comics, poemas, etc.)

Manifiesta disposiciones para participar en actividades de

escritura creativa o expresiva.

Muestra entusiasmo al trabajar con recursos audiovisuales o

tecnoldgicos relacionados con la lectura o escritura.
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Prefiere aprender leyendo, escuchando, escribiendo o

representando (dramatizacion).

Sefala si prefiere actividades practicas, creativas, reflexivas o

[Udicas.

Indica si aprende mejor con el uso de recursos visuales
(imagenes, videos), auditivos (audios, lecturas dramatizadas)

o kinestésicos (movimiento, dramatizaciones).

Relaciona experiencias personales con lo que lee o escribe.

Identifica si ha utilizado la lectura o escritura para expresar

emociones, contar vivencias o resolver problemas

Reconoce la importancia de la lectura y la escritura en su vida

diaria (redes sociales, mensajes, historias, etc.)

Relata una experiencia positiva con la lectura o escritura que

le haya dejado una ensefianza.

Nota. El objetivo de la presente evaluacion diagnostica es la identificacion de intereses, preferencias
y estilos de aprendizaje de los alumnos y alumnas en el campo de Lengua y Literatura, su finalidad
es poder adecuar la ensefianza y asi intentar propiciar aprendizajes significativos y motivadores,

teniendo en cuenta la diversidad del aula.
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FICHA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE
LA MATERIA DE CIENCIAS NATURALES DE
LA UNIDAD EDUCATIVA EN LA CIUDAD DE

AZOGUES

DATOS INFORMATIVOS

ESCUELA

FECHA

NOMBRE DEL/LA ESTUDIANTE

EDAD DEL/LA ESTUDIANTE

NOMBRE DEL/LA DOCENTE

ANO DE BASICA

HORA DE INICIO-FINALIZACION

Indicadores

SI

NO

Otro y especifique

Le gusta participar en experimentos de laboratorio

Prefiere observar la naturaleza (plantas, animales) para aprender

Le interesa crear maquetas o modelos cientificos

Le gustaria participar en ferias de ciencias o0 exposiciones

Prefiere investigar temas cientificos usando internet

Le gusta aprender mediante simuladores o aplicaciones digitales

Le interesa usar microscopios o lupas para explorar muestras
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Prefiere aprender resolviendo problemas o casos practicos

Le gustaria trabajar en proyectos de reciclaje o cuidado ambiental

Prefiere visitar museos, zool6gicos o reservas naturales

Le interesa entrevistar a expertos (bidlogos, médicos, ingenieros)

Le gustaria presentar experimentos a sus compafneros

Nota. La siguiente tabla va a ser utilizada para saber como les gustaria aprender la asignatura de
Ciencias Naturales a los/as alumnos/as, con el propésito de adaptar las estrategias didacticas a sus

intereses y elecciones.

FICHA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE
LA MATERIA DE EDUCACION CULTURAL Y
ARTISTICA (ECA) DE LA UNIDAD EDUCATIVA
EN LA CIUDAD DE AZOGUES

DATOS INFORMATIVOS

ESCUELA

FECHA

NOMBRE DEL/LA ESTUDIANTE

EDAD DEL/LA ESTUDIANTE

NOMBRE DEL/LA DOCENTE

ANO DE BASICA
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HORA DE INICIO-FINALIZACION

Indicadores

Si

No

Otro y especifique

Te gusta participar en actividades de arte en clase

Te gusta dibujar en tu tiempo libre

Has participado en obras de teatro o dramatizaciones.

Te interesa la musica

Conoces alguna técnica artistica (pintura, collage, escultura,

etc.)

Te gusta trabajar en grupo en clase de arte

Sientes que puedes expresar tus emociones a traves del arte

Te gustaria que en clase se usen herramientas digitales para

crear arte

Te gustaria participar en presentaciones artisticas o

exposiciones en la escuela

Has recibido clases de arte antes
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Nota. El objetivo de esta ficha es intentar recoger informacion de los alumnos: sus intereses, sus
conocimientos previos y sus preferencias en torno a la Educacién Cultural y Artistica, para adecuar

las actividades didacticas a sus respectivos contextos y modos de expresion.
2.1.1 Estilos yritmos de aprendizaje

Este componente proporciona instrumentos que identifican los distintos estilos y ritmos de
aprendizaje que se dan en el aula. Se ofrece también una adaptacion del Cuestionario CHAEA (Cuestionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje) para el alumnado de Educacion General Basica, la cual permite

identificar hasta cuatro estilos predominantes (activo, reflexivo, tedrico y pragmatico) (Alonso et al., 2022).
También se incluye una rabrica para valorar los ritmos de aprendizaje en funcion de indicios como:
Tiempo que requiere el estudiante para comprender nuevos conceptos
Capacidad para seguir instrucciones
Nivel de autonomia en la realizacion de tareas
Persistencia ante las dificultades
Transferencia de aprendizajes a nuevas situaciones
Esta informacién resulta fundamental para disefiar estrategias didacticas diferenciadas que

respondan a las caracteristicas especificas de cada estudiante.

1.-Link de test digital: http://ceca.uaeh.edu.mx/multimedia/estilos/

2.- TEST DE ESTILOS Y RITMOS DE APRENDIZAJE

Nombre del estudiante:

Curso:

Fecha:
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INSTRUCCIONES: Lee cada afirmacion y marca con una “X” la opcidn que mas se asemeje a ti.

El objetivo de este test es determinar cuales son los estilos de aprendizaje y ritmos de aprendizaje de
los estudiantes. Las respuestas indicadas en el test se las daremos para que puedan modificar sus
metodologias en acuerdo con su estilo para intentar lograr un aprendizaje mas significativo y mas

personalizado.

ESTILO DE APRENDIZAJE

ltems SI NO

1. Me gusta aprender cuando:

Veo imagenes, esquemas o gréficos. (Visual)

Escucho una explicacion o musica. (Auditivo)

Hago actividades practicas con las manos. (Kinestésico)

2. Cuando leo algo, entiendo mejor si:

Subrayo y dibujo lo que leo. (Visual)

Leo en voz alta o escucho a alguien leerlo. (Auditivo)

Lo explico haciendo gestos o lo relaciono con una accion. (Kinestésico)

3. Me gusta mas estudiar con:

Mapas, videos, dibujos. (Visual)

Explicaciones orales, grabaciones. (Auditivo)

Experimentos, juegos o dramatizaciones. (Kinestésico)

4. En una clase, lo que mé&s me ayuda es:

Ver presentaciones o diagramas. (Visual)

Escuchar lo que dice el profesor. (Auditivo)

Realizar actividades con materiales o movimiento. (Kinestésico)

RITMO DE APRENDIZAJE

5. Cuando aprendo algo nuevo:

Lo entiendo rapido, con poca explicacion.

Necesito que me expliquen con calma y varias veces.

Aprendo mejor cuando lo practico varias veces.

6. Prefiero trabajar:

Solo, a mi ritmo.
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En parejas.

En grupo, con ayuda de otros.

7. Cuando no entiendo algo:

Pido ayuda inmediatamente.

Me esfuerzo en resolverlo solo primero.

Me frustro y necesito motivacion extra.

Nota. Este test se fundamenta en los modelos de estilos de aprendizaje que propone Fleming
(1992), Gardner (2011) y Kolb (1984).

RESULTADOS PARA LA DOCENTE
Estilo dominante:
Predomina visual si marcé mas opciones “Visual”
Predomina auditivo si marcé mas opciones “Auditivo”
Predomina kinestésico si marcé mas opciones “Kinestésico”
Ritmo de aprendizaje:
Réapido: entiende con poca explicacion.
Medio: necesita explicacion clara.
Lento: requiere practica y repeticion.
FICHA DIAGNOSTICA DE ESTILOS DE APRENDIZAJE (CHAEA ADAPTADO)

DATOS INFORMATIVOS

Escuela:

Curso: 8vo de Educacién General Basica
Edad: anos

Fecha:

Nombre del estudiante:
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INSTRUCCIONES: Lee cada afirmacion y marca Sl o NO segun como prefieras aprender. Si tienes

otra forma, escribela.

Indicadores Si NO |Otro y especifique

Me gusta aprender haciendo actividades practicas.

Prefiero pensar bien antes de actuar.

Me interesa saber como funcionan las cosas.

Me gusta hacer experimentos para descubrir algo nuevo.

Prefiero aprender haciendo ejercicios paso a paso.

Me gusta dar ideas nuevas para resolver problemas.

Prefiero seguir instrucciones claras para hacer un trabajo.

Me gusta leer y buscar informacién para entender mejor.

Prefiero trabajar en equipo y compartir ideas.

Me gusta organizar bien mis trabajos y tareas.

Prefiero ver ejemplos antes de intentar algo nuevo.

Me gusta aprender a través de dibujos, esquemas o

mapas.

Prefiero escuchar la explicacion primero antes de hacer

algo.

Me gusta inventar nuevas maneras de hacer una tarea.

Prefiero seguir reglas y procedimientos.

Nota. Este cuestionario se utiliza para conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes, basado
en el CHAEA (Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje). Su aplicacién ayudara a

planificar actividades mas acordes a las preferencias de aprendizaje del grupo.

2.1.2 Barreras para el aprendizaje y la participacién (BAP)
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Siguiendo el enfoque de Lépez Melero (2018), este apartado proporciona herramientas para
identificar las diferentes barreras que pueden limitar el aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Se

incluye un instrumento de evaluacion que permite detectar:
a) Barreras politicas: Relacionadas con normativas, organizacion escolar, recursos disponibles.
b) Barreras culturales: Vinculadas a creencias, valores, expectativas, etiquetas y estereotipos.

c) Barreras didacticas: Referidas a metodologias, recursos, evaluacién, agrupamientos, tiempos y

espacios.

El instrumento propuesto no solo permite identificar las barreras existentes, sino que orienta hacia
posibles medidas para su eliminacion o reduccién, desde una perspectiva de responsabilidad compartida

gque involucra a toda la comunidad educativa.
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FICHA DIAGNOSTICA DE BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION (BAP)

DATOS INFORMATIVOS
Escuela:

Curso: 8vo de Educacién General Basica
Edad: anos

Fecha:

Nombre del estudiante:

INSTRUCCIONES: Lee cada afirmacion y marca SI o NO segun cémo prefieras aprender. Si tienes

otra forma, escribela.

Enunciado Si No

Item

1 Existen normas o reglamentos escolares que impiden que todos participen
por igual en clase.

2 No hay suficientes recursos escolares (materiales, tecnologia, mobiliario)
para todos los estudiantes.

3 Las expectativas o normas disciplinares son diferentes segun el género,
origen o condicion del alumno.

4 Se repiten frases como “eso no es para ti” 0 “no lo lograras”.

5 No se valoran las diferencias individuales como una oportunidad de
aprendizaje.

6 La metodologia aplicada es siempre la misma y no incluye actividades
variadas (visuales, practicas).

7 Las explicaciones se centran en la teoria y no se proporcionan ejemplos o
contextos reales.

8 Las evaluaciones son idénticas para todos, sin adaptarse a las
necesidades o ritmos del estudiante.
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9 El aula esta organizada siempre en filas, sin favorecer el trabajo en grupo
0 colaborativo.

10 No se utilizan apoyos didacticos como esquemas, videos o material
manipulativo.

11 El ritmo de las clases es tan rapido que muchos no logran seguir.

12 No hay espacios o tiempos destinados a la expresion de dudas,
sentimientos o reflexiones.

13 Las familias no se sienten incluidas o motivadas a participar en el proceso
educativo.

2.2 Mdbdulo 2: Planificaciones Inclusivas (con DUA)

Este componente presenta formatos de planificacion curricular que incorporan los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, permitiendo una respuesta efectiva a la diversidad, se incluyen
cinco planificaciones modelo para diferentes areas curriculares (Lengua y Literatura, Matematicas,
Ciencias Naturales, Estudios Sociales y Educacién Cultural y Artistica), estructuradas segun el

siguiente esquema:
Datos informativos
Objetivos de aprendizaje (generales y especificos)
Destrezas con criterios de desempefio
Indicadores de evaluacion
Estrategias metodolégicas diversificadas segun los principios del DUA:
Multiples formas de representacion
Mudltiples formas de accién y expresion

Madltiples formas de implicacion
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Recursos didacticos accesibles
Adaptaciones curriculares no significativas
Evaluacion diferenciada
2.2.1 Enfoque del DUA
En esta seccién se profundiza en la aplicacion préactica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje en el contexto especifico del octavo afio de Educacién General Basica, se presenta una matriz
de estrategias organizadas segun las pautas del DUA 2.2 (CAST, 2018), incluyendo ejemplos concretos
para cada &rea curricular.
Las estrategias se organizan en torno a los tres principios fundamentales del DUA:
Para proporcionar multiples formas de representacion:
Opciones para la percepcion
Opciones para el lenguaje y los simbolos
Opciones para la comprensién
Para proporcionar multiples formas de accion y expresion:
Opciones para la interaccion fisica
Opciones para la expresién y la comunicacién
Opciones para las funciones ejecutivas
Para proporcionar multiples formas de implicacion:
Opciones para captar el interés

Opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia
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Opciones para la autorregulacion
Ejemplos de planificacién por areas curriculares segun las areas de aprendizaje.

Este apartado incluye cinco carpetas didacticas completas, correspondientes a unidades teméaticas

de diferentes areas curriculares:
Carpeta 1: “Origen de la humanidad” (Estudios Sociales)

https://drive.gooqgle.com/drive/folders/1U732vzFYliyl1WkPb4BcuCqgZyclgbxbdl?usp=sharing

Carpeta 2: “El sistema respiratorio humano” (Ciencias Naturales)
https://drive.google.com/drive/folders/I0OH9vH glixoQx6 H-Lfg6RT-VOD|BIluY?usp=sharing

Carpeta 3: “Textos narrativos: el cuento de terror” (Lengua y Literatura)
https://drive.qgoogle.com/drive/folders/13pXEX04kFGGNGDEIVEgh4D9Vh7xBcO6a?usp=sharing

Carpeta 4: “Operaciones con numeros enteros” (Matematicas)

https://drive.gooqle.com/drive/folders/1lulL-gozSy5thrxsctiANaSwpLB3hcZZ0X?usp=sharing

Carpeta 5: “Manifestaciones artisticas interculturales” (Educacion Cultural y Artistica)
https://drive.google.com/drive/folders/1signhylL XZRPTfSOVuUNa9B80sHNrI40VY?usp=sharing

Cada carpeta contiene una planificacion detallada y todos los recursos didacticos necesarios para su
implementacién, incluyendo materiales accesibles para estudiantes con diferentes capacidades y

estilos de aprendizaje.

2.3 Madulo 3: Estrategias Didacticas Significativas

2.3.1 Activacion de conocimientos previos

Este componente presenta estrategias especificas para activar los conocimientos previos de los
estudiantes, reconociendo su importancia como punto de partida para la construccion de aprendizajes

significativos. Atendiendo a lo que plantean Diaz Barriga y Hernandez (2010), se incluyen técnicas como:

Lluvia de ideas estructurada
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Preguntas exploratorias diferenciadas
Organizadores previos comparativos y expositivos
SQA (Sé - Quiero saber - Aprendi)

Mapas mentales iniciales

Existiendo para cada estrategia ejemplos concretamente adaptados a las diferentes areas

curriculares, asi como variantes que eran necesarias para poder aplicarlas a alumnado diferenciado.
2.3.2 Conexion con experiencias del entorno

Esta seccion aporta estrategias para conectar contenidos curriculares con experiencias significativas del
entorno del alumnado y de este modo, favorecer la contextualizacion del aprendizaje y lo personal y

socialmente relevante. Entre las estrategias propuestas sobresalen:
Estudios de caso locales
Aprendizaje basado en el territorio
Historias de vida comunitarias
Proyectos de indagacion contextualizada
Dialogos de saberes interculturales

Estas estrategias se fundamentan en la pedagogia critica de Freire (2017) y en el enfoque socio-
constructivista de Vygotsky (1978), que enfatizan la importancia del contexto sociocultural en los procesos

de aprendizaje.
Estrategias:

El presente epigrafe describe estrategias didacticas especificas de gran potencial para fomentar

aprendizajes significativos en contextos diferentes:
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a) Mapas conceptuales: Se presentan en esta seccion como herramientas basadas en la teoria de
Novak (2010) cuya finalidad es representar de manera visual las relaciones significativas de los conceptos;
se ofrecen las pautas necesarias para generar los mapas de forma progresiva y colaborativamente, asi
como variantes especificas tales como los mapas conceptuales a tres bandas, los mapas conceptuales

mudos o los mapas conceptuales multimodales.

b) Aprendizaje cooperativo: Siguiendo lo que proponen Johnson et al. (2018), se recogen una serie
de estructuras cooperativas tales como el rompecabezas (jigsaw), la ensefianza reciproca, la investigacion
en grupo, el rally de equipos o la tutoria entre iguales. Para cada estructura se detallan los procedimientos

de implementacion, los roles de los estudiantes y las adaptaciones posibles segun las caracteristicas del
grupo.

c) Aprendizaje basado en proyectos: Fundamentado en Kilpatrick y desarrollado por autores
contemporaneos como Vergara (2019), se presentan las fases para el disefio e implementacién de
proyectos interdisciplinarios que respondan a problemas o desafios relevantes. Se incluyen ejemplos de
proyectos como “Guardianes del agua”, “Memoria viva de nuestra comunidad” y “Emprendimiento social
juvenil”.

2.4 Moddulo 4: Adaptaciones y Accesibilidad

2.4.1 Ajustes curriculares no significativos

Este componente proporciona orientaciones para realizar ajustes curriculares no significativos que
permitan responder a la diversidad sin modificar los elementos prescriptivos del curriculo. Siguiendo a

Blanco (2019), se incluyen pautas para adaptar:
Recursos Tecnholdgicos: Enlaces de videos, audio libros, cuentos digitales, etc.
Tiempos y espacios: Crondmetros para el tiempo de cada momento de la clase.

Formas de comunicacion: Pictogramas, grabadoras, comunicacion oral y escrita y mas.
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Se presenta una matriz de decisiones que facilita la seleccién de los ajustes mas adecuados

segun las caracteristicas especificas de cada estudiante, con ejemplos concretos para las diferentes areas

curriculares.

2.4.2 Matriz de decisiones para ajustes curriculares no significativos

Area curricular

Comunicacioén

Matematica

Ciencias Sociales

Necesidad

detectada

Dificultad para
seguir
instrucciones

escritas

Lentitud en la
resolucion de

problemas

Problemas de

atencion sostenida

Educacion artistica Mas limitaciones

motoras finas

Ajuste sugerido

Utilizacion de
pictogramas y

lectura en voz alta

Ampliacién de los

tiempos

Segmentacion de
tareas en pasos

cortos

Adaptacién de
materiales de

trabajo

Aplicacion en

clase

Publicacion de
instrucciones
graficas

reproducidas

Otorgar 10

minutos mas en

las evaluaciones

Dividir una
actividad de

trabajo de

investigacion en

fases guiadas

Utilizacién de

pinceles de mas

Recursos de

apoyo

Carteles impresos,

grabadora

Cronémetro,

organizadores

Guia paso a paso,

recursos visuales

Material adaptado,

software de dibujo
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digitales
Educacion fisica Alumnos con Modificaciones del  Participacion como Crondémetro,
movilidad reducida espacio y roles arbitro o espacios

cronometrista de acondicionados

juegos colectivos

2.4.3 Elaboracion de materiales accesibles

Esta seccion ofrece orientaciones practicas para la elaboracion de materiales didacticos accesibles
que faciliten el aprendizaje de todos los estudiantes, con especial atencion a quienes presentan necesidades

educativas especificas.

a) Materiales para estudiantes con discapacidad visual:

Audio cuento: https://soundcloud.com/ciespalmedia/sets/cuentos-leyendas-y-mitos-del

Audio musicales: https://music.apple.com/us/aloum/m%C3%BAsica-tradicional-de-
ecuador/379128705?I=fr-FR

b) Materiales con sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion:

Pictogramas: https://www.significados.com/simbolos-matematicos/

¢) Materiales con facilitadores de lectura:

Apoyos visuales complementarios: https://music.apple.com/us/album/m%C3%BAsica-tradicional-de-
ecuador/379128705?I=fr-FR

2.4.4 Organizadores gréaficos
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Uso de TIC y techologia asistida.

Este apartado aborda el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) y tecnologia
asistida como recursos para favorecer la accesibilidad y el aprendizaje significativo. Siguiendo a
Cabero (2018), se presentan:

a) Recursos tecnoldgicos para la expresién diversificada:

Grabadoras de voz https://vocaroo.com/

Plataforma para la creaciéon de collage digital: https://www.kapwing.com/es/tools/make/video-collage

Para cada recurso se incluyen tutoriales bésicos, ejemplos de aplicacién didactica y orientaciones
para su implementacion gradual en el aula.
2.5 Moddulo 5: Evaluacion Inclusiva

2.5.1 Rubricas ajustadas y listas de cotejo

Este componente entrega varios instrumentos de evaluacion que permiten la valoracion de los

niveles de logro de aprendizaje, en funcion de las especificidades de cada alumno-alumna. Incluye:

a) Rubricas multinivel: Permiten evaluar la misma actividad o producto, en consideracion de
diferentes niveles de logro, pues se encuentran ajustadas a las caracteristicas y a las posibilidades de cada

alumno-alumna.

b) Rabricas analiticas a medida: Permiten desglosar una tarea o actividad compleja en
dimensiones determinadas y precisas, lo que permite valorar con exactitud las fortalezas y los aspectos a

mejorar que presenta cada alumno-alumna.

c) Listas de verificacion progresivas: Permiten organizar los indicadores de los logros en una

secuencia progresiva, lo cual ayuda a seguir los avances de cada alumno-alumna.

d) Escalas de valoracion cualitativas: Prioriza las descripciones de los desempefios en lugar de

las calificaciones numeéricas en cuantitativos.
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Para cada instrumento se ofrecen ejemplos concretos adecuados a las diferentes areas curriculares

asi como recomendaciones para llevar a cabo dicha utilizacién formativa.
2.5.2 Evaluaciones orales, practicas y por desempefio

Esta parte se centra en las formas de evaluacién alternativas a las pruebas escritas tal y como se
han hecho en el caso anterior, por lo que se trata de una necesidad de dar respuesta a la diversidad de

estilos y capacidades en este tipo de evaluaciones.

a) Evaluaciones orales estructuradas: Con pautas para el disefio, la manera de ejecutarlas y los

registros.
b) Evaluaciones préacticas: Que tienen que ver con la forma de aplicar lo aprendido.

c) Evaluaciones por desempefo: Que valoran los procesos y productos elaborados por el

alumnado en el marco de actividades significativas.

d) Evaluaciones mediante portafolios: Las que recogen evidencias diversas de aquellos

aprendizajes que se van produciendo a lo largo del tiempo.

Para cada forma de evaluacion se ofrecen ejemplos especificos, protocolos para llevarlas a cabo y

criterios para su interpretacion de los resultados.
2.5.3 Instrumentos adaptados para NEE asociadas o no a una Discapacidad Visual

Este apartado ofrece orientaciones especificas para la adaptacion de instrumentos de evaluacion
gque respondan a las necesidades educativas especiales, con particular atencién a la discapacidad visual. Se

incluyen:

a) Adaptaciones de formato: Relacionadas con la presentacién material de los instrumentos

(tamafio, tipo de letra, contraste, uso de braille, etc.).
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b) Adaptaciones de contenido: Referidas a la seleccion y organizacion de los items, manteniendo

los objetivos de aprendizaje, pero ajustando su complejidad o extension.
¢) Adaptaciones de tiempo: Considerando los diferentes ritmos de procesamiento y respuesta.

d) Adaptaciones de apoyo personal: Incluyendo la posibilidad de contar con un mediador que

facilite la comprensién de las consignas o el registro de las respuestas.

2.5.4 Recursos Didacticos

¢ Plantillas editables:

Este componente proporciona acceso a plantillas digitales editables que facilitan la implementacion
de las estrategias propuestas en la guia. Estas plantillas se organizan en las siguientes categorias:
a) Plantillas para la planificacion:

Formatos de planificacién con DUA :
https://drive.gooqle.com/drive/folders/ANVvi7YZiweEm7zc4MHCwhwO Ae-P23Wr?usp=sharing

b) Plantillas para la evaluacion:

Rubricas de evaluacion:
https://drive.gooqgle.com/drive/folders/1YSZjgOUMofe CUPRQg9YUTfwexKcRTAzCG?usp=sharing

Listas de cotejos:
https://drive.gooqle.com/drive/folders/1n1SuS RPGAXoHiTnvpVYEJoS2ovyHGmc?usp=sharing

Plantillas de fichas de evaluacion diagndstica: https://docs.google.com/document/d/11jmDzvN9Yb-
nu7WmEIGrt2P9KjufJ1Mn/edit?usp=sharing&ouid=118176745946043159531 &rtpof=true&sd=true

Plantilla de test de estilos y ritmos de aprendizaje:
https://docs.google.com/document/d/1ZhUCMVZOh6TcnijsG2BxxVM5558Xh7ed/edit?usp=sharing&o
uid=118176745946043159531&rtpof=true&sd=true
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Plantilla de ficha diagndéstica para barreras para el aprendizaje:
https://docs.google.com/document/d/1hbazUYr2Lds28XJ WYbbVIAc3fPiubOM/edit?usp=sharing&oui
d=118176745946043159531&rtpof=true&sd=true

Todas las plantillas se encuentran disponibles en formato digital editable y se acompafian de

ejemplos de aplicacién y recomendaciones para su personalizacién segun las necesidades

Se incluyen fichas especificas para el desarrollo de habilidades linglisticas, razonamiento l6gico-

matematico, pensamiento cientifico, comprension socio histérica y expresion artistica, entre otras.
e Guias para el uso de herramientas digitales inclusivas:
Este apartado proporciona guias practicas para la utilizacion de herramientas digitales que
favorezcan la inclusion y el aprendizaje significativo. Las guias se organizan en las siguientes categorias:
a) Herramientas para la evaluacion formativa:

Plataformas para portafolios digitales: https://sites.google.com/site/horstwebdesign/google-sites-

templates
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Conclusiones

Las conclusiones de esta investigacion se presentan de acuerdo a los objetivos especificos

planteados, los mismos que se detallan a continuacion:

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a identificar los referentes tedricos vinculados
con el aprendizaje significativo como respuesta a la diversidad en el aula, se pudo determinar que este enfoque
destaca lo planteado por Ausubel donde es importante la necesidad de construir nuevos conocimientos
partiendo de las experiencias, saberes previos e intereses de los estudiantes. Esto permiti6 comprender que
el aprendizaje significativo no solo implica la transmision de contenidos, sino la conexién de estos con la
realidad de cada estudiante, respetando sus diferencias individuales, asimismo, se evidencié que la atencion
a la diversidad exige estrategias pedagdgicas flexibles, planificaciones con DUA y recursos didacticos
inclusivos, que permitan responder a las particularidades de cada alumno, especialmente de aquellos que

enfrentan barreras, como es el caso del estudiante con discapacidad visual abordado en esta investigacion.

En cuanto al segundo objetivo especifico, que consistio en caracterizar el aprendizaje de los
estudiantes en respuesta a la diversidad del 8vo nivel de Educacion General Basica Superior, se logrd
identificar las principales caracteristicas, necesidades y dificultades que presenta la poblacién estudiantil. A
través de la observacién participativa, las entrevistas y el analisis de los diarios de campo, se patenta que hay
una gran heterogeneidad en lo que concierne a los ritmos y estilos de aprendizaje y a los niveles de
comprension de los contenidos. Dicha heterogeneidad esta presente en el grupo general y la del caso
particular del estudiante con una discapacidad visual, el cual se enfrenta a una serie de barreras adicionales,
como falta de recursos adaptativos y faltas de estrategias diferenciadas. Las evidencias halladas han ido en
la misma linea y son una confirmacién de la inadecuada atencion a los aprendizajes que necesita garantizar
practicas pedagogicas mas adaptativas y flexibles que respondan a este conjunto tan heterogéneo, donde se

garanticen opciones para llevar a cabo aprendizajes significativos y de calidad.
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En cuanto al tercer objetivo especifico, que responde a la elaboracién de estrategias didacticas
acordes con el aprendizaje significativo asociado al nivel de Educacion General Basica Superior en respuesta
a los aprendizajes de cada uno de los elementos del grupo, se ha podido concluir en la elaboracion de una
guia que estructura actividades, recursos y metodologias adecuadas a los aprendizajes de la diversidad en
funcion de las diferentes necesidades del grupo. Se trata de una practica que ayudara a todos los estudiantes
del grupo, que considera las diferencias individuales y los estilos de aprendizaje e incluye de forma cuidadosa
el del estudiante con una discapacidad visual. De este modo, se garantizaran practicas de aprendizaje en el
aula que deben llevar a que la guia sea una herramienta practica para el profesorado, que configure las
orientaciones que deben guiar las estrategias inclusivas, a la vez que sugieran el trabajo en el aula de una

manera mas adecuada para mejorar la calidad de los aprendizajes en un aula diversa.
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Recomendaciones
Para orientar hacia la implementacién efectiva y sostenible de la Guia de Estrategias Didacticas en

contextos educativos muy heterogéneos se proponen las siguientes recomendaciones:

o Transversalidad en todas las areas: Se sugiere gque la guia no se aplique a una sola
asignatura, sino que se aplique con transversalidad adaptando las estrategias a los contenidos,
competencias y orientaciones metodolégicas propias de cada una de las areas del curriculo

escolar.

o Diagnéstico del estilo y ritmo de aprendizaje: Lo mas recomendable es que el profesorado
haga de las fichas de diagndstico de estilos de aprendizaje que se proponen al inicio de la
escolaridad o al inicio de una nueva unidad didactica, a fin de poder detectar las necesidades,
intereses y estilos de aprendizaje del alumnado para poder planificar actividades mas

adecuadas y personalizadas.

o Desarrollo sistemético del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): Se anima a los
docentes a desarrollar una planificacién de aula que considere los principios del DUA, ya que
de este modo se garantizard una representacion de la informaciéon en mdltiples formas, se
ofreceran diferentes maneras de expresion-respuesta y se desarrollaran estrategias que

propicien el compromiso activo del alumnado.

o Evaluacién inclusiva y formativa: Es importante realizar evaluaciones continuas, flexibles y
adaptadas, bien a través de listas de cotejo, rabricas multiniveles, portafolios, etc., ya que de
esta manera se valorardn de una forma justa los aprendizajes, tomando en consideracion los

procesos individuales que facilita la autorreflexion.

o Promocién de comunidades de aprendizaje docente: Las instituciones educativas deberian

fomentar espacios de formacién continua, didlogo profesional y colaboracion entre el
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profesorado para poder compartir buenas practicas de la inclusion, fortalecer las competencias

pedagogicas de todos y reflexionar sobre la mejora continua del proceso educativo.

o Participacion activa de las familias y la comunidad: Se recomienda plantear la colaboracion
entre las familias y los actores de la comunidad a la hora de llevar a cabo el proceso educativo,
ya que esto difundiria los principios de la propuesta y promulgaria espacios de colaboracion

gue refuercen los aprendizajes desde la familia y el contexto social.

o Actualizacién de los recursos: Se aconseja revisar y actualizar de forma periddica los
recursos y materiales didacticos que aparecen en la guia incorporando innovaciones
pedagdgicas y tecnoldgicas que den respuesta a las necesidades emergentes del alumnado,

con el fin de mejorar asi las practicas educativas inclusivas.

o Control y evaluacion del impacto: Se sugiere hacer un seguimiento sistematico de los
resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la guia utilizando indicadores tanto cualitativos
como cuantitativos que permitan valorar el impacto de la misma sobre el aprendizaje

significativo, la inclusién y la participacion del alumnado.

o Documentacién de experiencias pedagdégicas: Finalmente, es importante sistematizar las
experiencias derivadas de la implementacién de la guia, de manera que se generen evidencias
gue puedan contribuir a la construccion de conocimiento pedagoégico sobre atencion a la

diversidad y educacioén inclusiva en el contexto ecuatoriano.
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11. Anexos (fotografias, ficha psicopedagoégica, prueba como evaluacion diagndstica, aplicacién de la

aplicacion)

Anexo 1: ENTREVISTA A LOS DOCENTES PROFESIONALES

Entrevista

® ;. Qué conocimientos tiene sobre la discapacidad visual?

o ;Esta familiarizado (a) con el concepto de discapacidad visual?

o ;Conoce el término "estrategias didacticas" y su aplicacidn en el aula?

¢ ;Ha trabajado anteriormente con estudiantes con discapacidad visual ?

o ;Ha implementado estrategias didacticas en su practica docente?

o ;Esta familiarizado (a) con las estrategias de personalizacion de la ensefianza?

¢ ;Realiza un analisis previo de las estrategias didacticas antes de impartir una clase?

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales de la Universidad Nacional de Educacion | Pagina 105 de 117



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Anexo 2: DIARIOS DE CAMPO

|
= UNAE/|=22™

REGISTRO DIARIO DE CAMPO
Datos informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzdlez Semana: 1
Tutor profesional: Pilar Cardenas Tutor académico: Miguel Vasconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 08/04/2025

Estudiante/s: Anahi Pefiaranda - Daniela Jaramillo - lenny Sichiqui

Actividades desarrolladas por los
INFORMACION RELEVANTE ¢QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
docentes

La primera semana de practicas se realizd | Lo importante de mencionar es que los
|a induccion en el rectorado junto con los estudiantes presentan conductas disruptivas, lo Ao
docentes de cada aula asignada a las que causa que los docentes no puedan emplear e
estudiantes, lo cual se dio a conocer lo sus planificaciones.
que van a realizas las practicantes durante
|as 10 semanas asignadas.
Luego de ello nos dirigimos a nuestras
aulas. La hora de clase que teniamos que METODOLOGIA Ayudar: Se ayudo de manera equitativa tanto con
participar fue Lengua y Literatura, sin los docentes como con los estudiantes en
embargo, no se trabajé mucho ya que actividades como: lecturas, preguntas sobre
quedo poco tiempo para trabajar por ( ino): Los tod que se | trabajos grupales o individuales.
motivos de la induccion, asi que los emplean es la observacién y anotaciones de lo
estudiantes salieron al receso que sucede en el curso. Experimentar:
Al regresar del receso, se continuo con las
dos ultimas horas de clases que Recursos: Los docentes utilizan el texto escolar,
correspondian a la materia de Estudios marcadores, cuadernos.
Sociales, en |a que brindamos ayuda al
docente en |a lectura y preguntas sobre la

lectura que se dio, sin embargo, no sé

logro trabajar por completo ya que los Estrategias: La mayoria de docentes emplean

estudi tenian comp, | trabajos grupales, visualizacién de videos y

disruptivos. clases invertidas, lecturas.

Caracteristices, interases, necesidades, E]. La lectura que se realizo en voz alta, luego de Qe ) = L
ritmos de aprendizaje de los 4 prendizaje y participacio

ello se hizo preguntas sobre la misma lectura.

Los estudiantes tienen la conflanza de pedirnos
apoyo en lo que necesitan, ademds como
practicantes los docentes permiten que podamos
brindarles nuestra ayuda.

Dentro del aula se pudo observar |a
presencia de di con necesidades
educativas especificas, como nifios con
TDAH, déficit de atencion y discapacidad
visual, quienes requieren una atencién

mas personalizada por parte del docente.
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Datos informativos:

Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzalez

Tutor profesional: Pilar Cardenas
ITINERARIO: Sensorial

UNAL

REGISTRO DIARIO DE CAMPO (Semanal)

Semana: 2

Tutor académico: Miguel Vasconez Campos

Fecha: 15/04/2025

Estudiante/s: Anahi Pefiaranda — Daniela Jaramillo — Jenny Sichiqui

#

asignatura de Ciencias Naturales (C.C.N.N)
con el tema de las redes atroficas. Puesto
que, después de la explicacion del tema,
los estudiantes debian realizar una

Actividades 1l = = N
dades desarrofiatis por los INFORMACION RELEVANTE £QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
docentes
Las actividades que se desarrollaron el dia | Una de las cosas que se presentan dentro del
de hoy fueron brindar ayuda en la I I ductas di i bul I 33
Y Y auia es Ias conductas aisruptivas, Iyng, a mpafiar:

indisciplina y la falta de respeto que hay en los
estudiantes, por lo que es muy dificil sobrellevar
la clase que los docentes tienen planificado.

actividad, la cual constaba de responder

preguntas en grupo. En esta actividad, J,T.
(caso) necesitd mas ayuda qgue los demas,
ya que le resultaba dificil leer las palabras

METODOLOGIA

debido a que el texto estaba escrito con
letras demasiado pequenias.

Asimismo, durante la clase de Lengua y
Literatura se brindd apoyo tanto a los
estudiantes como a la docente. A los
estudiantes se les ayudd a mantener el
orden y a mejorar la comprension de
lectura, mientras que a la docente se le

Métodos (camino): El método que se utiliza es
observacion y anotaciones sobre las situaciones
gue suceden dentro del aula.

Recursos: Los docentes utilizan diversos
recursos para impartir sus clases, como el texto

Ayudar: Se brindd apoyo tanto a los estudiantes
como a los docentes en las diferentes dreas del
conocimiento, con un acompafamiento mas
enfocado en las asignaturas de Estudios Sociales y
Lengua y Literatura, en estas materias, se colabord
con los estudiantes en la resolucion de actividades,
la comprensidn de los contenidos y el
mantenimiento del orden en el aula. Al mismo
tiempo, se apoyo a los docentes en tareas como la
organizacion del material, Ia atencidn a

colabord en el registro de las calificaciones
de cada alumno.

En las dos Gltimas horas, correspondientes
a la asignatura de Estudios Sociales, el
docente impartid una clase sobre las
civilizaciones antiguas, utilizando la pizarra,
el texto escolar y marcadores como
recursos didacticos. Posteriormente, se
realizaron una serie de actividades en las
que se brindé apoyo a los estudiantes,
especialmente a J/T, con el uso del texto.

escolar, marcadores, cuadernos, lapices y
1dminas de trabajo, entre otros, los cuales
facilitan el proceso de aprendizaje de los
estudiantes

Estrategias: La mayoria de docentes utilizan
estrategias como trabajos grupales,

visualizacion de videos y clases invertidas.

Ej. El dia de hoy en |a clase de Estudios Sociales

Caracteristicas, intereses, necesidades,
ritmos de aprendizaje de los estudiantes

se realizo trabajo grupal, en Ia que los
estudiantes debian leer un tema del texto

Dentro del aula se pudo observar la
presencia de estudiantes con necesidades
educativas especificas, como nifios con
TDAH, déficit de atencion y discapacidad
visual, quienes requieren una atencion
mads personalizada por parte del docente

escolar y hacer un esquema para después
realizar una exposicion hacia sus comparieros.

estudiantes con dificultades especificas y el
registro de calificaciones.

Experimentar:

Observaciones generales en relacion al
aprendizaje y participacion.

Hasta el momento, como practicantes, nuestra
participacion se ha centrado principalmente en la
observacion del desarrollo de las clases. Ademas,
hemos brindado apoyo a los docentes en tareas y el
registro de calificaciones, y hemos asistido a los
estudiantes en la comprension de los temas
abordados durante las sesiones, contribuyendo asi
al proceso de ensefianza-aprendizaje
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REGISTRO DIARIO DE CAMPO
Datos informativos:

Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzdlez

Tutor profesional: Pilar Cardenas
ITINERARIO: Sensorial

Semana: 3

Tutor académico: Miguel Vasconez Campos

Fecha: 22/04/2025

Estudi. /s: Anahi Pefi ~Daniela ~ lenny Sichiqui
Actividades desarrolladas por los
INFORMACION RELEVANTE £QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
docentes
Las actividades que se desar eldia | Una de las cosas que se presentan dentro del
de hoy fueron brindar ayuda en la aula es |as conductas disruptivas, bullyng, la Ao Aar

asignatura de Ciencias Naturales (C.C.N.N)
con el tema de |as cadenas y |as redes
alimenticias, lo cual se dio lectura del
tema, luego la docente iba a reforzar el
tema con un video en el proyector, sin

g0, por del i nose
pudo seguir con |a actividad, pero eso no
detuvo |a clase, ya que, mostro i

indisciplina y |a falta de respeto que hay en los
estudiantes, por lo que es muy dificil sobrellevar
la clase que los docentes tienen planificado.

sobre |a diferencia entre una red y una
cadena alimenticia.

Luego de ello los estudiantes tenian que
dibujar en su cuaderno una red alimenticia
y una cadena alimenticia, lo cual ayuda a
reforzar los conocimientos adquiridos. La
mayoria de estudiantes realizaron la
actividad.

Ayudar: Se ayudo de manera equitativa tanto con
los docentes como con los estudiantes en
actividades como: lecturas, preguntas sobre
trabajos grupales o individuales.

METODOLOGIA
Métodos (camino): Los métodos que se
emplean es la observacion junto con

anotaciones de lo mas relevante que sucede
dentro del aula.

Recursos: Los docentes utilizan el texto escolar,
marcadores, cuadernos.

Experimentar:

La sigulente hora de clase fue la materia
de lengua y literatura, en laque sedio a
conocer el tema del reportaje, la docente
Inicio |a clase con un tema que impacto a
la mayoria de las personas, esta fue el
fallecimiento del papa Francisco, lo cual
fueron armando un titulo y un pequefio
relato de manera verbal sobre dichos
acontecimientos, al tocar el timbre los
estudlantes salleron a su receso

Al regresar del receso tuvieron las dos
ultimas horas de clase con el docente de
Estudios Soclales realizo una actividad que
se tenla que realizar de manera grupal,
dado que no todos los estudiantes
contaban con el texto del Ministerio de
Educacion.

Se brindo apoyo a cada grupo, en dudas
que tenian respecto al tema.

Caracteristicas, intereses, necesidades,
ritmos de aprendizaje de los estudiantes

Dentro del aula se pudo observar |a
presencia de estud|

ites con nec

escolar, marcadores, cuadernos, |apices y
laminas de trabajo, entre otros, los cuales
facilitan el proceso de aprendizaje de los
estudiantes

Estrategias: La mayoria de docentes utilizan
estrategias como trabajos grupales, proyectory
lecturas.

€). La docente de Clenclas Naturales utilizo el
proyector para mejorar |a lectura y visualizacidn
de imdgenes.

Observaciones generales en relacion al

aprendizaje y participacion.
Los di tienen la ¢ de pedirnos
apoyo en lo que necesitan, ademas como
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Datos informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzélez Semana: 4
Tutor profesional: Pilar Cardenas Tutor académico: Miguel Vésconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 13/05/2025 - 15//05/2025

Estudiante/s: Anahi Pefaranda — Daniela Jaramillo — Jenny Sichiqui

Actividades desarrolladas por los docentes INFORMACION RELEVANTE ¢QUE ACTIVIDADES DESARROLLG?
Durante los dias martes y jueves, las
actividades de.san:olladas por los docentes | yna de las cosas que se presentan dentro del
a.barcaron vanes ar.e’as. En Lengua‘\'/ aula es las conductas disruptivas, bullyng, la Acompaiiar:
Literatura, se trabajo la comprension A
% 2 indisciplina y |a falta de respeto que hay en los

lectora y la escritura de un reportaje

estudiantes hacia el docente, por lo que es muy

personal relacionado con el tema del
bienestar. dificil sobrellevar la clase.

En la asignatura de Estudios Sociales, los METODOLOGIA Ayudar: Se brindé apoyo tanto a los estudiantes
estuc-hantes copiaron cgntepldo : como a los docentes en las diferentes dreas del
relacionado con las civilizaciones antiguas y conocimiento, con un acompafiamiento mds

elaboraron un esquema donde . . . - ) . )
identificaron los aportes més importantes Métodos (camino): El método que se utiliza es | enfocado en las asignaturas de Estudios Seciales,

de cada una de ellas. observacién y anotaciones sobre las situaciones | Lengua y Literatura, Matematicas yAnimacién a la
que suceden dentro del aula. lectura, en estas materias, se colaboré con los

En la clase de Matematicas, se resolvieron estudiantes en la resolucion de actividades, la

problemas que incluian operaciones Recursos: Los docentes utilizan diversos comprensidn de los contenidos y el mantenimiento

combinadas y se ofrecié una breve

PSR > A recursos para impartir sus clases, como el texto | del orden en el aula. Al mismo tiempo, se apoyd a
explicacién sobre cémo calcular el drea del

los docentes en tareas como la organizacion del

triangulo, rectangulo y cuadrado. escolar, marcadores, cuadernos, lapices y materizl, la atencion a estudiantes con dificultades

Posteriormente, durante la hora de Iaminas de trabajo, entre otros. especificas y el registro de calificaciones.
animacion a |a lectura, los estudiantes
realizaron una breve evaluacion de cinco
preguntas sobre un cuento previamente
asignado por la docente.

Estrategias: Se utiliza |z estrategia de leer el Experimentar:
texto escolar y copiar dictados que la docente
realizar y resolucion de ejercicios.

Sin embargo, en la mayoria de los casos, los
estudiantes no completan estas
actividades. Alegan no entender los Ej. El diz de hoy, durante Iz clase de
contenidos, lo que limita significativamente | Matematicas se realizd una explicacion breve
su proceso de aprendizaje y la apropiacion | de como obtener el area de un cuadrado,

de los conocimientos impartidos en clase. rectangulo y triangulo, después de esto se fa
docente coloco una tarea sendilla que deberian
resolver para obtener su 10y salir a receso.

G isticas, i , necesidad Pero a la mayoria de estudiantes les resulto Observaciones g les en relacion al aprendi

ritmos de aprendizaje de los di complejo realizar esta actividad. y participacion.
Dentro del aula se pudo observar la Hasta el momento, como practicantes, nuestra
presencia de estudiantes con necesidades participacion se ha centrado principalmente en la
educativas especificas, como nifios con observacion del desarrollo de las clases. Ademas,
TDAH, déficit de atencion y discapacidad hemos brindado apoyo a los docentes en tareas y el
visual, quienes requieren una atencion mas registro de calificaciones, y hemos asistido a los
personalizada por parte del docente estudiantes en |z comprensién de los temas

abordados durante las sesiones, contribuyendo asi al
proceso de ensefanza-aprendizaje
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Datos informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzdlez Semana: 5
Tutor profesional: Pilar Cardenas Tutor académico: Miguel Visconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 06 /05/2025

Estudiante/s: Anahi Pefiaranda - Daniela Jaramillo - Jenny Sichiqui

Actividades desarrolladas por los
INFORMACION RELEVANTE &QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
docentes
Las actividades que se desarrollaron los Una de |as cosas que se presentan dentro del
dias martes y jueves correspondientes de | aula es |as conductas disruptivas, bullyng, Ia i far:
la semana 5, se ayuda a mantener el aula | indisciplina y |a falta de respeto que hay en los ¥ .
en orden y que todos los estudiantes estudiantes, por lo que es muy dificil sobrellevar
puedan realizar sus actividades, yaque 1a clase que los docentes tienen planificado.
muchas veces se distraen y la mayoria de
ellos no acaban con sus tareas. Cabe
i 1a cl di
:):E:":::ue sphin ek L st METODOLOGIA Ayudar: Se brind6 apoyo tanto a los estudiantes
. como a los docentes en |as diferentes areas del
Las materias que se ven en esta semana conocimiento, con un acompafiamiento mas
son, CCNN, Lengua y Literatura, ( ino): El método que se utiliza es | enfocado en las asignaturas de Estudios Sociales y
sociales, Ingles, Matematica, Animaciéna | observacion y anotaciones sobre las situaciones | Lengua y Literatura, en estas materias, se colabord
|a Lectura, y Cultura fisica. La mayoria de que suceden dentro del aula. con los estudiantes en |a resolucion de actividades,
docentes desarrollan sus clases realizan |a comprension de los contenidos y el
Brividaties e r.\n les hagan moverse Recursos: Los docentes utilizan di imi del orden en el aula. Al mismo
TNIcho e st Sxsefios, o motieo o gue recursos para impartir sus clases, como el texto | tiempo, se apoy6 a los docentes en tareas como la
se desata el desorden or arte de los par ’ P p 2% i £
organizacion del material, |a atencién a

estudiantes, por ello los docentes han escolar, marcadores, cuadernos, |apices y estudiantes con dificultades especificas y el
optado por dar sus clases de manera 13minas de trabajo, entre otros, los cuales registro de calificaciones.

conductista, controlando el ordeny la facilitan el proceso de aprendizaje de los

disciplina de los estudiantes. estudiantes Experimentar:

Sin embargo, esto causa que las clases se

han mondtonas, lo que causa en los

estudiantes no dar valor por lo que estrategias como trabajos grupales,
prenden o deberian ap X isualizacion de videos y clases invertidas.

Estrategias: La mayoria de docentes utilizan

Ej. El dia de hoy en Ia dase de Estudios Sociales

Caracteristicas, intereses, necesidades, | se realizo trabajo grupal, en la que los Observaciones generales en relacién al

ritmos de ap i de los i debian leer un tema del texto aprendizaje y participacion.

escolar y hacer un esquema para después

realizar una exposicion hacia sus compafieros. Hasta el momento, como practicantes, nuestra

participacion se ha centrado principalmente en la

Dentro del aula se pudo observar |a observacion del desarrollo de las clases. Ademas,
presencia de estudiantes con necesidades hemos brindado apoyo a los docentes en tareas y el
educativas especificas, como nifios con registro de calificaciones, y hemos asistido a los
TDAH, déficit de atencion y discapacidad i en la comp ion de los temas
visual, quienes requieren una atencién durante las [: asi
mas personalizada por parte del docente al proceso de ensefianza-aprendizaje
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Datos informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzalez
Tutor profesional: Pilar Cardenas Tutor académico: Miguel Vésconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 13/05/2025 — 15//05/2025
Estudiante/s: Anahi Pefiaranda — Daniela Jaramillo — Jenny Sichiqui

Semana: 6

[#]

Actividades desarrolladas por los docentes INFORMACION RELEVANTE ¢QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
Durante los dias martes y jueves, las
actividades desarrolladas por los docentes
abarcaron varias dreas. En Lengua y
Literatura, se trabajoé la comprension
lectora y la escritura de un reportaje
personal relacionado con el tema del

bienestar.

Una de las cosas que se presentan dentro del
aula es las conductas disruptivas, bullyng, la
indisciplina y |a falta de respeto que hay en los
estudiantes hacia el docente, por lo que es muy
dificil sobrellevar la clase.

Acompanar:

En la asignatura de Estudios Sociales, los
estudiantes copiaron contenido
relacionado con las civilizaciones antiguas y
elaboraron un esquema donde
identificaron los aportes mds importantes
de cada una de ellas.

METODOLOGIA Ayudar: Se brindd apoyo tanto a los estudiantes
como a los docentes en las diferentes dreas del

conocimiento, con un acompafiamiento mas

Métodos (camino): El método que se utiliza es | enfocado en las asignaturas de Estudios Sociales,
observacidn y anotaciones sobre las situaciones

que suceden dentro del aula.

Lengua y Literatura, Matematicas yAnimacion a la
lectura, en estas materias, se colaboré con los

En la clase de Mateméticas, se resolvieron estudiantes en la resolucidn de actividades, la
problemas gue incluian operaciones
combinadas y se ofrecié una breve
explicacién sobre como calcular el drea del

Recursos: Los docentes utilizan diversos
recursos para impartir sus clases, como el texto

comprension de los contenidos y el mantenimiento
del orden en el aula. Al mismo tiempo, se apoyo a

los docentes en tareas como la organizacion del

material, |a atencion a estudiantes con dificultades
especificas y el registro de calificaciones.

triangulo, rectangulo y cuadrado.
Posteriormente, durante la hora de
animacién a la lectura, los estudiantes
realizaron una breve evaluacion de cinco
preguntas sobre un cuento previamente
asignado por la docente.

escolar, marcadores, cuadernos, lépices y
|aminas de trabajo, entre otros.

Estrategias: Se utiliza la estrategia de leer el Experimentar:
texto escolar y copiar dictados que la docente
realizar y resolucion de ejercicios.

Sin embargo, en la mayoria de los casos, los
estudiantes no completan estas
actividades. Alegan no entender los
contenidos, lo que limita significativamente
su proceso de aprendizaje y la apropiacion
de los conocimientos impartidos en clase.

Ej. El dia de hoy, durante la clase de
Matemdticas se realizé una explicacion breve
de cémo obtener el area de un cuadrado,
rectangulo y triangulo, después de esto se la
docente coloco una tarea sencilla que deberian
resolver para obtener su 10 y salir a receso.
Pero a la mayoria de estudiantes les resulto
complejo realizar esta actividad.

Observaciones generales en relacion al aprendizaje
y participacion.

Caracteristicas, intereses, necesidades,
de los

Hiyal PRRETI

ritmos de ap

Dentro del aula se pudo observar la Hasta el momento, como practicantes, nuestra

presencia de estudiantes con necesidades
educativas especificas, como nifios con
TDAH, déficit de atencion y discapacidad
visual, quienes requieren una atencion mas
personalizada por parte del docente

participacion se ha centrado principalmente en la
observacion del desarrollo de las clases. Ademas,
hemos brindade apoyo a los docentes en tareas y el
registro de calificaciones, y hemos asistido a los
estudiantes en la comprension de los temas
abordados durante las sesiones, contribuyendo asi al
proceso de ensefianza-aprendizaje
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Datos Informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luls Rogerio Gonzal 5 7
Tutor profesional: Pllar Cordenas Tutor académico: Miguel Vidscones Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 20/05/2025

Estudiante/s: Anahl Peflaranda ~ Daniela Jaramillo = Jenny Sichiqui

Actividades desarrolladas por los

INFORMACION RELEVANTE LQUE ACTIVIDADES DESARROLLO?
docentes
Durante los dias martes y jJueves, se
llevd a cabo la observacidn de los Una de las cosis que se presentan dentro del A Aart
actividades desarrolladas por los aula clase, o6 Ia falta de estrateglos diddcticas mesoen
docentes en los dreas de Lengua y que se presentan en las clases, que podemos
Literatura, Estudios Soclales y Ingresar,
Matematicas, En dichas asignaturas, se
evidencid que las clases se desarrollan METODOLOGIA Ayudar: Se ayudo de manera equitativa tanto con

mavoritarlamente bajo un enfoque
tradicional, Los docentes emplean
como principales recursos el pizarrén,
el libro de texto correspondiente a la
materia y el cuaderno de los
estudiantes, No se observé el uso de
materiales diddeticos
complementarios nl recursos

los docentes como con los estudlantes en
nctividadas como: lecturas, preguntas sobre
Métodos (camino):  Los métodos que se | trabajos grupales o individuales,

emplean  es  lo observacién  Junto  con
anotaclones de lo mas relevante que sucede | Experimentar!
dentro del aula,

tecnolGgicos que favorezcan la Recursos: Los docentes utilizan el texto
motivacion o la participacion activa del | escolar, marcadores, cuadernos.
alumnado. escolar, marcadores Las actividades que se

desarrollaron el dia de hoy fueron brindar,
Ademads, se identificaron dificultades Estrategias: proyector y lecturas.

relacionadas con la disciplina y el
comportamiento del grupo. En
repetidas ocasiones, los estudiantes
interrumpen el desarrollo de las clases
mediante juegos, conversaciones fuera
de lugar o actitudes poco respetuosas
hacia la dindmica establecida por el
docente. Este tipo de conductas limita
el aprovechamiento del tiempo de
clase y dificulta el cumplimiento de los
objetivos pedagogicos planteados para
cada sesion. Ante esta situacion, se
hace evidente |a necesidad de aplicar
estrategias metodologicas mas activas
e inclusivas que fomenten la
participacion, el respeto y el interés
por el aprendizaje en el aula.
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Datos informativos:
Institucidn: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzalez Semana: 8
Tutor profesional: Pilar Cirdenas Tutor académico: Miguel Visconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 27/05/2025
/s: Anahi Pefi da — Daniela ~ Jenny Sichiqui

Actividades desarroliadas por los
docentes
Durante los dias martes y jueves, se £l grupo pr un bajo 5 Aar: Nu
llevé a cabo la observacion de las académico
actividades desarrolladas por los

docentes en las dreas de Lengua y E
METODOLOGIA 3
Literatura, Estudios Sociales y Ayudar: Se ayudé de manera equitativa tanto con

Matemiticas, en el curso de Octavo F. los docentes como con los estudiantes en
En este grupo se encuentra un actividades como: lecturas, preguntas sobre
estudiante con discapacidad visual, € (camu Los mé que se | trabajos grupales o individuales.
cuya participacion en las clases se ve emplean es la observacion y anotaciones de lo
limitada debido a la falta de materiales | que sucede en el curso. Experimentar:
didacticos accesibles y adaptados a sus
necesidades. Recursos: Los docentes utilizan el texto
escolar, marcadores, cuadernos.

INFORMACION RELEVANTE {QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?

A lo largo de las jornadas observadas,
se evidencio que los docentes emplean
principalmente el pizarron, lapices y
cuadernos como recursos para el
desarrolio de sus clases. Sin embargo,
estos materiales no resuitan

ds dos para un di con

discapacidad visual, lo que representa
una barrera significativa para su
aprendizaje. La ausencia de recursos
en braille, materiales tactiles, o el uso
de tecnologias de apoyo dificulta su
inclusion real en el proceso educativo,

do tanto su comp ion de los
contenidos como su participacion
activa en el aula.

Ademds, durante I semana se realizaron
actividades de refuerzo y recuperacion en
Octavo F, debido a la cercania de los
examenes finales. La mayoria de los
estudiantes, incluido un alumno con
discapacidad visual, presenta bajo
rendimiento académico, El grupo se
caracteriza por conductas disruptivas y
falta de atencion. Los estudiantes con
discapacidad enfrentan barreras por la

de iales ad Esta

ha do pr on en
las docentes, quienes han convocado a los
padres de familia.

C i dad Observaciones generales en relacién al
ritmos de aprendizaje de los estudiantes aprendizaje y participacion.

Los estudiantes de Octavo F presentan
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Datos informativos:

Institucién: Unidad Educativa Luls Rogerio Gonzalez

Tutor profesional: Pilar Cardenas
ITINERARIO: Sensorlal

8 oz

REGISTRO DIARIO DE CAMPO

Semana: 9

Tutor académico: Miguel Vasconez Campos

Fecha: 03/06/2025

Estudiante/s: Anahl Pefaranda - Danlela Jaramillo = Jenny Sichiqui

Actividades desarrolladas por los
docentes

En esta semana, los estudiantes del
curso Octavo F rindleron sus
respectivos exdmenes en las
diferentes asignaturas, Durante el
proceso, se observd que varlos
alumnos presentaron dificultades para
concentrarse y organizar sus ideas, lo
que afectd su desempeio, €|
estudiante con discapacidad visual
también enfrentd barreras, ya que no
contd con materlal adaptado para
realizar sus evaluaciones de manera
equitativa, Esta situacion evidencia la
necesidad de implementar recursos
Inclusivos y estrategias diferenciadas,
Los docentes manifestaron su
preocupacion por los bajos resultados
obtenidos en general.

INFORMACION RELEVANTE

£l irubo prbumn combo'nlmmnlos dhrupilvm
que afectan ol desarrollo normal de las clases,
ademis de contar con un estudiante con
discapacidad visual, cuya inclusion se ve
limitada por la falta de materiales diddcticos
accosiblos,

METODOLOGIA
Métodos (camino):  Los métodos que se
emplean es la observacidn y anotaclones de lo

que sucede an el curso,

Recursos: Los docentes utilizan el texto
escolar, marcadores, cuadernos.

LQUE ACTIVIDADES DESARROLLO?

Acompahar:

Ayudar: 50 ayudo de manera equitativa tanto con
los docentes como con los estudiantes en
actividades como: lecturas, preguntas sobre
trabajos grupales o individuales,

Experimentar:

C isticas, i » idades,
ritmos de aprendizaje de los estudiantes

Tienen ritmos de aprendizaje diversos,
por lo que algunos requieren mayor
apoye, Se Identifican necesidades de
Inclusién, especialmente en el caso de
un estudiante con discapacidad visual,
Es fundamental adaptar estrateglas y
recursos  para  atender  estas
diferenclas

Observaciones generales en relacion al
aprendizaje y participacion,

Los estudiantes tienen la confianza de pedimos
apoyo en o que necesitan, ademds como
practicantes los docentes permiten que podamos
brindarles nuestra ayuda, cabe mencionar que
existe una falencis en cuanto al empleo de
estrateglas que puedan responder a las NEA,
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Datos informativos:
Institucion: Unidad Educativa Luis Rogerio Gonzalez Semana: 10
Tutor profesional: Pilar Cardenas Tutor académico: Miguel Vasconez Campos
ITINERARIO: Sensorial Fecha: 10/06/2025

Estudiante/s: Anahi Pefiaranda ~ Daniela Jaramillo - Jenny Sichiqui

- galadond INFORMACION RELEVANTE ¢QUE ACTIVIDADES DESARROLLO?

docentes
| En esta semana se dio por finalizado el | Las calificaciones obtenidas por los estudiantes
: periodo de examenes y cierre de fueron, en su mayoria, bastante bajas. A pesar
| calificaciones. Algunos estudiantes, a | de ello, se mantiene la expectativa de que
| : Acompaiar:
| pesar del apoyo brindado por los logren cumplir con los requisitos minimos para
| docentes, no aprovecharon las pasar de aflo. Esta situacién refleja la necesidad
| oportunidades para mejorar su de reforzar los procesos de ensefianza y
| rendimiento académico. En el caso del | Aamiento académico.
| estudiante con discapacidad visual, se =
; le ?','“'6 acompafiamiento y apoyo METODOLOGIA Ayudar: Se ayudo de manera equitativa tanto con
| adicional para que pudiera ponerse al ks thooar s ot can ot coa s

| dfa con los trabajos pendientes. Esta

| intervencion busco fomentar su

| inclusién y garantizar su participacion
| en igualdad de condiciones. Aun asi,

| persisten desafios que requieren

Métodos (camino): Los métodos que se
emplean es la observacién y anotaciones de lo | Experimentar:
que sucede en el curso,

| atencién continua,
Recursos: Los docentes utilizan el texto
escolar, marcadores, cuadernos,
Caracteristicas, intereses, necesidades, Observaciones generales en relacién al
ritmos de aprendizaje de los estudiantes aprendizaje y participacion,

| Tienen ritmos de aprendizaje diversos,
' por lo que algunos requieren mayor
| apoyo. Se identifican necesidades de
- inclusion, especialmente en el caso de

Los estudiantes tienen 1a confianza de pedirnos
apoyo en o que necesitan, ademds como
practicantes los docentes permiten que podamos

' un estudiante con discapacidad visual, Etadarlie nuestra b eabaa e —
:Es fundamental adaptar estrategias y exste una falencia en cuanto al empleo de
| recursos  para  atender  estas estrategias que puedan responder a las NEA,

| diferencias
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Anexo 3: FOTOGRAFIA

EVIDENCIA DE LAS PARTICIPACIONES EN PRACTICAS
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Anexo 4: FICHA DE OBSERVACION

Ficha de Observacion: Aprendizaje Significativo

Datos Generales
Institucidn educativa:

Carso / Grada:

Asignatura:

Fecha:

Observadorna):

Tabla de Obzervacion

Transferencia del
aprendizaje

Aplica lo aprendido
en diferentes
asignaturas o
‘contextas,

Reconoce 1a utilidad
delos
conocimientos fuera
del aula.

Relaciona
experiencias
personales con lo
aprendide.

Indicador

ftem de
observacion

5i

No

Relevancia del
aprendizaje

Expreza que los
contenidos le son
fitiles en su vida
diaria,

Aplicacion practica
del conocimiento

El estudiante aplica
1o aprendido en
actividades
cotidianas.

Participa con interés
euande se aberdan
temas cercanas a su
realidad,

Relacionalos
contenidos
escolares con
problemas reales.

Demuestra
motivacién per
aprender temas

Utiliza ejemplos de
Sl Enterne para
explicar lo
aprendide.

practicos.
Dezarrcllo de Mejora su
habilidades parala | comunicacidna
vida partir de lo

aprendide en claze.

Resolucion de
problemas

Emplea los
congcimientos
adquiridos para
resolver situaciones
pricticas.

Muestra actitudes
de cooperacidn y
respeto en su
entorno.

Busea soluciones
creativas usando lo
aprendide en clase,

Demuestra
autonomia al
enfrentar un
problema cotidians,
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