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RESUMEN

La ensefianza de la escritura en educacion béasica representa un desafio pedagdgico,
especialmente desde un enfoque inclusivo, es decir, que atienda la diversidad de ritmos y estilos
de aprendizaje. Considerando aquello, la presente investigacidn se plantea como objetivo
general analizar el Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia para fortalecer el proceso
de ensefianza - aprendizaje inclusivo de la escritura en estudiantes de sexto grado de Educacién
General Basica. Como eje metodoldgico, este estudio se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo,
con disefio descriptivo - propositivo, empleando técnicas como la observacion y el analisis
diagndstico de producciones escritas de los estudiantes. Los resultados evidenciaron dificultades
en la coherencia, cohesién y organizacion de parrafos, lo que justificé el disefio de una guia
didactica estructurada por fases bajo la metodologia ABP. Con aspecto final, se concluye que el
Aprendizaje Basado en Proyectos favorece la participacion activa, el trabajo colaborativo y el
fortalecimiento de habilidades escriturales en un entorno inclusivo y contextualizado.
PALABRAS CLAVE: Aprendizaje Basado en Proyectos, escritura, inclusion educativa, guia

didactica.



ABSTRACT

Teaching writing in basic education presents a pedagogical challenge, especially from an
inclusive perspective, that is, one that addresses the diversity of learning paces and styles.
Considering this, the present research aims to analyze Project-Based Learning (PBL) as a
strategy to strengthen the inclusive teaching and learning process of writing in sixth-grade
students of Basic General Education. Methodologically, this study was developed using a
gualitative approach with a descriptive-propositive design, employing techniques such as
observation and diagnostic analysis of students' written work. The results revealed difficulties in
the coherence, cohesion, and organization of paragraphs, which justified the design of a
structured, phased teaching guide based on the PBL methodology. In conclusion, it is found that
Project-Based Learning promotes active participation, collaborative work, and the strengthening
of writing skills in an inclusive and contextualized environment.

KEYWORDS: Project-Based Learning, writing, educational inclusion, teaching guide.
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Capitulo |
Introduccion

Escribir es una habilidad esencial para el desarrollo integral de las personas, ya que
constituye uno de los principales medios de comunicacién y aprendizaje en la sociedad. Por
medio de esta habilidad los individuos logran construir conocimientos, expresar ideas,
pensamientos y emociones. Sin embargo, cuando la escritura no se trabaja desde un método
adecuado, surgen diversos problemas o limitaciones para plasmar de manera organizada y
coherente las ideas en los textos.

En este sentido, Pérez (2014) sostiene que, el uso de métodos tradicionales para la
ensefianza - aprendizaje de la escritura, limita el desarrollo de las destrezas y habilidades
necesarias para escribir de manera adecuada. Esto se debe a que los docentes, al trabajar la
escritura desde estos enfoques, emplean actividades repetitivas y mecanicas en las que los
estudiantes asumen un rol pasivo. Lo que provoca que el estudiantado presente, de forma
comun, dificultades para resumir, redactar e interpretar informacién de un texto.

En el ambito nacional el curriculo plantea la necesidad de fortalecer las habilidades de
lectura, escritura y analisis de los estudiantes. Con respecto a la escritura, explica que los
textos elaborados por los alumnos suelen presentar, de manera comun, dificultades en
aspectos como la coherencia y cohesidn, lo que limita la efectividad de la comunicacion por
escrito (Ministerio de Educacion, 2016).

A partir de lo mencionado, el curriculo enfatiza en la necesidad de abordar estos
problemas a través del uso de métodos y estrategias pedagogicas en las que el alumno se
convierta en el centro del proceso de aprendizaje y que, al mismo tiempo, garanticen la
atencion a la diversidad (Ministerio de Educacion, 2016). Abordar la escritura desde estas
perspectivas es crucial, ya que cada alumno potencia sus competencias necesarias para la

elaboracion de textos de forma distinta.
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En este contexto, resulta fundamental y necesario el uso de estrategias diferenciadas
gue se ajusten a la heterogeneidad de ritmos de aprendizaje mismo que permitan atender la
diversidad de las aulas. En consecuencia, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se
posiciona como una metodologia que aplicada para la ensefianza- aprendizaje de la escritura
va a contribuir de manera significativa en el avance de las competencias del estudiantado y de
esta forma dar una respuesta adecuada a la diversidad que se presenta en cada espacio
educativo.

La metodologia del ABP puede llevarse a cabo en las diferentes areas curriculares y
ambientes educativos respetando su flexibilidad, dentro del proceso de produccién de textos
esta se desarrolla como actividad organizada, cooperativa y contextualizada, ya que permite
gue los alumnos indaguen, organicen ideas, elaboren y revisen sus textos conforme a un
objetivo, en este caso el de comunicar. En concordancia con lo expuesto por Trivifio et al.
(2025), estos autores explican que el ABP puede usarse para superar las practicas
tradicionales de ensefianza - aprendizaje que se emplean de forma comun en las aulas, ya que
redefine el rol docente, quien deja de ser un transmisor de conocimientos para convertirse en
un mediador que orienta y asesora durante el proceso de construccién de textos. Como
consecuencia, su implementacion genera beneficios como el aumento de la motivacion y la
participacién activa del alumnado en el fortalecimiento de sus habilidades escriturales.

En consonancia con lo expuesto anteriormente, Roig (2010) indica que, el ABP se
considera como una metodologia innovadora, que permite trabajar los contenidos académicos
desde una mirada inclusiva. En este tipo de metodologia los estudiantes tienen una
participacién activa y se convierten en los protagonistas de su propio aprendizaje. De igual
manera, el ABP permite que el docente disefie e implemente actividades que se enmarquen en

los principios de accesibilidad y equidad educativa. En conjunto, estas caracteristicas
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contribuirdn al desarrollo integral de los estudiantes, al igual que, despierta su interés y
creatividad; es decir, el ABP permite que los alumnos mediante la investigacion, el analisis y el
trabajo en equipo adquieran habilidades comunicativas para expresarlo por medio de textos.
Ademads, esta metodologia permite trabajar con grupos heterogéneos, en independencia de las
condiciones académicas, linglisticas y sociales de los estudiantes. Desde esta perspectiva, se
considera como una herramienta flexible y efectiva para fortalecer las habilidades de escritura,
asi como para trabajar con la inclusién en las aulas.

1.1 Linea de Investigacion

Este trabajo se enmarca en la linea de investigacion “Educacion Inclusiva para la
Atencién a la Diversidad” propuesta por la Universidad Nacional de Educacién (UNAE). La
misma que esta orientada a promover practicas pedagdgicas que respondan a las necesidades
y ritmos de aprendizaje de todos los estudiantes que se encuentran en los diferentes niveles
del sistema educativo.

En este sentido, se propone el ABP como una metodologia que permite fortalecer el
proceso de ensefianza de la escritura y promueve la atencion a la diversidad por medio de
actividades que le otorgan a cada estudiante la capacidad de expresarse y construir su propio
aprendizaje desde su realidad. De este modo, la linea de investigacion se materializa en la
intencién de promover una educacién mas justa, participativa y sensible ante la diversidad, en

especial dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

1.2 Modalidad del Trabajo de Integracion Curricular

El Trabajo de Integracion Curricular se apoya en la planificacién, disefio y evaluacién de
una propuesta pedagogica dirigida a estudiantes de sexto de basica en el area de Lengua y
Literatura con relacién al proceso de ensefianza - aprendizaje de la escritura inclusiva. Para

ello, se ha disefia una guia didactica que emplea como estrategia el Aprendizaje Basado en
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Proyectos (ABP). Enfoque que tiene como finalidad transformar y promover aulas efectivas y
diversas, en la que el nifio se vuelva protagonista de su propio aprendizaje, a través de la
elaboracion de proyectos significativos, acordes a sus vivencias.

Considerando a Francisco Pozuelos la elaboracién de la guia se basa en cinco fases:
planificacion, desarrollo, presentacion, evaluacion y reflexién/autocritica. Por lo tanto, desde lo
metodolbgico se analiza como esta estrategia fortalece la creacion de textos con ideas
principales y el uso correcto de conectores favoreciendo autonomia, inclusion y un aprendizaje
significativo.

1.3 Problemética de Investigacidn

A patrtir de lo expuesto, resulta necesario contextualizar el espacio en el que se
identificd el problema de investigacion, con el objetivo de comprender las particularidades del
proceso de escritura de los estudiantes y analizar la pertinencia de la aplicacion del ABP para
solventar las dificultades encontradas en la elaboracién de textos.

Las practicas preprofesionales correspondientes al séptimo, octavo y noveno ciclo de la
carrera de Educacion Basica presencial, se realizaron en una Unidad Educativa del Milenio
ubicada en la parroquia Sayausi, perteneciente a la ciudad de Cuenca, provincia del Azuay. La
institucion se ubica dentro de la coordinacion zonal S6 y es un centro educativo de caracter
rural. Su modalidad es presencial y cuenta con 3 jornadas: matutina, vespertina y nocturna.
Ademas, oferta los niveles de educacion inicial, basica y bachillerato. Cuenta con un total
aproximado de 87 docentes y, en la institucion educativa se encuentran matriculados 2.068
estudiantes.

De manera especifica, las practicas se realizaron en el aula del sexto afio de Educacion
Bésica, misma que esta compuesta por 34 estudiantes, 17 hombres y 17 mujeres en edades de

entre de 9y 10 afios. A través de un diagndstico realizado por medio de la observacion, se
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identificé que la mayoria de los estudiantes (23) presentan dificultades para redactar parrafos
con claridad y cohesion. Estos problemas se evidencian especialmente al crear pequefios
relatos o cuentos, desarrollar descripciones, elaborar didlogos, resumir informacion, emitir
opiniones 0 comentarios por escrito, redactar cartas y reelaborar textos.

De esta manera, los textos elaborados por los estudiantes no tienen claridad, ya que las
ideas se presentan de forma desordenada, con oraciones demasiado largas, ideas irrelevantes,
repeticion innecesaria de las ideas, uso incorrecto de tiempos verbales, un léxico limitado, falta
de signos de puntuacion y conectores. Debido a esto, su capacidad para crear escritos con
ideas de manera precisa y organizada se ve limitada.

Asimismo, se identificé que el grupo presenta variaciones en cuanto a los ritmos de
aprendizaje, lo cual se evidencio durante el desarrollo de actividades de produccion escrita, en
las que algunos estudiantes requerian mayor tiempo y acompafiamiento para organizar ideas,
mientras que otros lograban estructurar parrafos con mayor autonomia. Ademas, esta realidad
fue percibida a través del acompafiamiento a cada uno de ellos, el andlisis de cada trabajo
culminado, asi como el tiempo que les tomaba realizar cada actividad y el grado del
rendimiento logrado en el trabajo escrito.

Estas dificultades se relacionan con el empleo constante de metodologias tradicionales
en la ensefianza de la escritura. Las clases se desarrollan por medio del dictado de palabras, el
copiado de textos y la repeticidn de palabras con errores ortograficos. Estas practicas priorizan
la memorizacion y el aprendizaje mecanico, sin promover procesos de planificacion,
organizacion de ideas, redaccion autbnoma y revision reflexiva de sus escritos. A mas de eso,
los grupos se conformaban por afinidad, lo que generaba un clima que carece de convivencia y

afecto, demostrando la falta de atencién para aquellos estudiantes con dificultades.
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1.3.1 Pregunta de Investigacion

A partir de lo expuesto, se formulé la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Como
contribuird el Aprendizaje Basado en Proyectos para la ensefianza-aprendizaje inclusiva de la
escritura en sexto grado de EGB?

1.4 Justificacion

La importancia de estudiar este tema se sustenta en el papel central que tiene la
ensefianza-aprendizaje de la escritura para la formacién de los alumnos del sexto grado de
Educacion General Béasica. En este nivel educativo, se tiene como finalidad que los alumnos
alcancen a desarrollar y consolidar habilidades necesarias para organizar de manera
comprensible y coherente sus ideas, para ello es importante emplear el uso adecuado de
conectores légicos. No obstante, se debe considerar hoy en dia, los entornos educativos
diversos, en los cuales hay presencia de estudiantes con diferentes necesidades y ritmos de
aprendizaje. Por ende, es clave la implementacion de estrategias pedagdgicas que respondan
a esta pluralidad de manera efectiva.

Es asi, que el estudio propone el disefio de una guia didactica acompafada del ABP en
el &rea de Lengua y Literatura. Su propdsito es trabajar la construccion de parrafos,
promoviendo un clima afectivo y equitativo para lo cual se orienta en dos destrezas con criterios
de desempenio. La primera busca que los estudiantes puedan “LL.3.4.9 organizar las ideas con
unidad de sentido a partir de la construccion de parrafos” (Ministerio de Educacion, 2016,
p.113) y la segunda que logren “LL.3.4.11 mejorar la cohesién interna del parrafo y la
organizacion del texto mediante el uso de conectores légicos” (Ministerio de Educacion, 2016,
p.113). Se espera que los docentes empleen esta guia como una herramienta para fomentar la

participacion de todos los estudiantes, considerando sus ritmos de aprendizaje.
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Por consiguiente, los beneficiarios directos de este proyecto son los 37 estudiantes de
sexto de basica paralelo “A”, quienes a través de la guia podran escribir parrafos mas claros y
coherentes. Por su parte, los beneficiarios indirectos seran los docentes del area de lengua y
literatura de la institucion, debido a que este recurso enriquecera el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la escritura, ya que brindara estrategias y actividades que pueden adaptarse a
las necesidades de su grupo lo que resultard en un aprendizaje mas efectivo y equitativo.
1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo general
Analizar el Aprendizaje Basado en Proyectos para la ensefianza - aprendizaje inclusivo
de la escritura en el sexto grado de EGB
1.5.2 Objetivos especificos
e Indagar otros proyectos fundamentados en el Aprendizaje Basado en Proyectos que
promuevan la inclusién educativa en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la escritura.
e Sustentar los aportes del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) a la ensefianza inclusiva
en el proceso de aprendizaje de la escritura mediante la revisién de la literatura cientifica.
¢ Diagnosticar el estado inicial de las destrezas con criterio de desempenio relacionadas con la
escritura en los estudiantes del sexto grado.
e Disefiar una guia didactica que integre el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), orientada

a fortalecer la construccion de parrafos coherentes y cohesionados.
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Capitulo 1l
Marco Teorico

En este capitulo se presentan los sustentos tedricos que guian esta investigacion y
demuestran que el ABP es una estrategia efectiva para trabajar la escritura de forma inclusiva.
De manera inicial se presentan los antecedentes, luego se fundamentan las categorias de
analisis: Educacion inclusiva, atencién a la diversidad y el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la escritura. Posterior a ello, se define el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), sus fases
y los elementos que lo componen. Los fundamentos tedricos abordados en este capitulo
permitieron comprender el problema investigado y contrastar los resultados obtenidos en
diferentes estudios que han empleado en ABP para abordar las dificultades que se presenta en
la escritura.
2.1 Antecedentes Investigativos

En el marco de este trabajo de titulacion se partié de un analisis previo a diferentes
investigaciones realizadas a nivel internacional, regional y nacional que han empleado el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para fomentar el trabajo inclusivo dentro del aula, asi
como su pertinencia para trabajar dificultades ligadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de
la escritura. Estos aportes constituyen un punto de partida para generar un proceso de analisis
de la problematica identificada dentro del aula de sexto grado de educacion general basica,
ademas permiten reflexionar sobre los factores metodoldgicos, pedagdgicos, los recursos y
actividades que han resultado clave para solventar dificultades en la escritura a través del ABP
dentro del aula.

De esta manera, la reflexion sobre los insumos, las estrategias y las actividades
permiten evaluar su pertinencia y considerar su adecuacion para abordar el fenébmeno
estudiado en este trabajo. A continuacion, se presentan los trabajos de mayor relevancia

realizados en el plano internacional.
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2.1.1 Estudios Internacionales

La revision de la literatura internacional que ha empleado el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) dentro de las aulas para fomentar el trabajo colaborativo y promover la
inclusion educativa bridan informacion sobre las habilidades de cooperacion, mediacion e
inclusiéon que se desarrollan en el alumnado a través de su implementacion. Asi mismo, ofrece
puntos de reflexion sobre los aspectos a considerarse al momento de implementar esta
metodologia. A continuacion, se presentan los estudios relevantes realizados a nivel
internacional.

En primer lugar, se encuentra el estudio de Garcia y Gonzéles (2020), quienes aplicaron
el ABP en un aula compuesta por 24 nifios con Necesidades de Apoyo Especifico en un colegio
de Coérdoba, Espafia. Luego de la implementacion, consideran que el ABP favorece la
participacion de todo el alumnado, ya que al ser una metodologia activa, inclusiva e innovadora
promueve el trabajo cooperativo y la resolucion de conflictos. Estas caracteristicas convierten al
ABP en una metodologia capaz de promover la inclusion y fortalecer la escritura en el contexto
educativo, ya que a partir de la misma el aprendizaje se realiza de manera practica y
colaborativa.

La investigacion revisada es importante para este trabajo, porque permite identificar las
habilidades que se desarrollan por medio de la implementacién del ABP dentro de las aulas. En
este sentido, el fomento de actividades realizadas en colaboracion con los pares es esencial
para promover el respeto a la diversidad, asi como la valoracién mutua. Por lo tanto, el ABP
justifica su pertinencia como una herramienta Util para trabajar la escritura de manera inclusiva.

En el contexto finlandés, Lavonen y Salmela (2022), en el Capitulo 16, denominado
Finlandia: Respaldando la colaboracion y participacion entre estudiantes a través del

Aprendizaje Basado en Proyectos, muestran como el ABP contribuye a fortalecer la
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colaboracién y el bienestar estudiantil, especialmente después de la pandemia de COVID-19.
Los resultados evidencian que esta metodologia incrementa la interaccion y las practicas
cooperativas, siempre que los docentes apliquen estrategias de acompafiamiento digitales y
pedagdgicos.

El trabajo presentado anteriormente es importante para esta investigacion, ya que
presenta los aspectos a considerarse al momento de emplear el ABP en el aula. Siendo asi, es
fundamental considerar que para trabajar la escritura de manera inclusiva por medio del ABP
se debe contemplar el uso de herramientas digitales, mismas que debe ser acompafnadas por
una intervencion y mediacién docente.

Asimismo, esta el estudio de Sormunen et al. (2020) quienes buscaron favorecer la
participacién de 44 estudiantes en una escuela inclusiva en el area de Helsinki, Finlandia. Para
lo cual realizaron un proyecto centrado en la creacion de un producto de aprendizaje. Los
estudiantes se organizaron en parejas, asumieron diferentes roles y responsabilidades para
elaborar una maqueta. Al finalizar cada sesion se realizaron espacios de discusion reflexiva
dirigidas por el docente. Los resultados indican que, la aplicacién de estas actividades mejora
la cooperacion y la participacion de todos los estudiantes, especialmente de aquellos con
dificultades de aprendizaje. De esta forma, se considera que esta metodologia al planificarla de
manera cuidadosa e incorporando espacios de reflexion mejora no solo el proceso de
ensefianza - aprendizaje, sino que también promueve la inclusién y la cooperacion entre pares.

De la misma forma, esta investigacion es significativa para este trabajo, debido a que
amplia el listado de aspectos a considerar al momento de aplicar el ABP. En este caso, incluir
espacios de reflexion, asi como establecer de manera clara y oportuna los roles que
desempefia cada estudiante son factores que deben considerarse a la hora de disefiar

propuestas de intervencion que busquen usar el ABP para solventar dificultades en la escritura.
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Otro estudio importante es el realizado por Marquez (2018), quien analizé las
principales caracteristicas que deben considerarse para consolidar el ABP como una
metodologia inclusiva. En este sentido, el autor destaca que realizar una reflexion previay a lo
largo del proceso de planificacion, en conjunto con un disefio abierto y la adaptacién de roles
garantiza la participacion efectiva de todos los alumnos. Por lo tanto, resulta esencial
considerar estas caracteristicas para adaptar el ABP a la ensefianza-aprendizaje de la escritura
inclusiva en los diferentes niveles educativos, ya que por medio de ellas se garantiza que todos
los estudiantes puedan ser participes de su propio aprendizaje.

Esta investigacion es relevante para este trabajo porque reafirma los aspectos clave
gue deben guiar el disefio del ABP. Al igual que el estudio previamente presentado, este
antecedente enfatiza en la reflexién y en la adaptacion de los roles como principios
fundamentales para su implementacion en el trabajo de la escritura. Ademas, indica que la
flexibilidad es otro aspecto que considerar al momento de trabajar la escritura de manera
inclusiva.

En sintesis, a nivel internacional los estudios revisados confirman que el ABP se
convierte en una metodologia pedagogica eficaz para atender la diversidad y promover la
inclusion cuando se disefia de manera sistematica e implementa espacios de reflexion
continua. En este contexto, esta metodologia se presenta como una herramienta que favorece
no solo al desarrollo de los procesos educativos inclusivos, sino también al fortalecimiento de la
escritura, debido a que favorece el desarrollo de competencias comunicativas y sociales de los
estudiantes.

2.1.2 Estudios regionales
La revision de los trabajos a nivel regional se realiz6 tomado en cuenta aquellas

investigaciones que han empleado el ABP para trabajar la escritura a través de la elaboracion
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de productos de aprendizaje considerando diferentes tipologias textuales. A partir del analisis
de estos estudios se puede reconocer los aspectos que son esenciales al momento de trabajar
las dificultades en la produccion de textos. A continuacion, se presentan los estudios realizados
a nivel regional sobre esta tematica.

De manera inicial se presenta el estudio de Arriola et al. (2024) quienes realizaron una
revision sistematica de literatura sobre la eficiencia del ABP para el desarrollo integral de
estudiantes de una institucion de educacion basica ubicada en Lima, Peru. Los principales
hallazgos indican que, el ABP es una metodologia efectiva que se adapta a los distintos
contenidos curriculares y mejora los procesos de ensefianza-aprendizaje. La aplicacion de esta
metodologia dentro de los contextos educativos contribuye de forma significativa al
fortalecimiento de competencias y habilidades comunicativas entre las que se encuentra la
expresion escrita. Por lo que, el ABP se considera como una metodologia capaz de fomentar la
motivacion, la participacion de los estudiantes y la adquisicion de las habilidades de escritura.

La importancia de este estudio para este trabajo de investigacion se centra en la idea de
gue al aplicar el ABP dentro de las aulas se fortalecen las habilidades y competencias de
escritura. Por lo tanto, la investigacion presentada, permite justificar la factibilidad de usar esta
metodologia para dar respuesta a la problematica identificada dentro del aula del sexto afio de
EGB.

Por su parte, Martinez et al. (2024) realizaron un trabajo investigativo en el que
implementaron el ABP para fortalecer la competencia literaria en 19 estudiantes de un centro
educativo de Colombia. Se tratd de un trabajo realizado mediante la Investigacion Accién. Los
datos se obtuvieron a través de técnicas como la observacion participante y la aplicacion de
una prueba de competencia literaria elaborada por Minguez-Lopez y Alfonso-Benlliure. Los

resultados demuestran que, el ABP es una metodologia innovadora que permite fortalecer la
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responsabilidad, la cooperacién y las competencias linglisticas necesarias para elaborar
textos, pues fomentan la creatividad, la reflexion, el conocimiento de las estructuras y los
elementos de géneros narrativos. Por lo tanto, esta metodologia puede emplearse para mejorar
la escritura y promover la participacién tanto individual como colectiva de los estudiantes.

Este trabajo permite comprender la manera en la que el ABP contribuye al desarrollo y
fortalecimiento de las competencias linguisticas, lo que demuestra su factibilidad para trabajar
la produccion textual. Ademas, esta metodologia posibilita la identificacion y el uso de
estructuras narrativas, lo cual es un factor esencial a considerarse en el disefio de propuestas
de intervencion.

De manera similar, Sanchez (2023) implement6 el ABP para favorecer la produccion de
textos y desarrollar las competencias linglisticas en 29 alumnos de 5° grado de educacion
primaria de la escuela “José Vicente Villada” de Ixtlahuaca, México. Para lo cual realiz6 una
investigacion de tipo cualitativa, empleando como método la Investigacién Accién. Los
resultados evidenciaron dificultades en la escritura, para lo cual la docente disefié un ABP
enfocado en la elaboracion de textos a partir de leyendas, recetas de cocina y relatos historicos
de su comunidad. El propésito fue trabajar aspectos como las estructuras propias de cada
texto, la composicién y organizacion sintactica de las oraciones. Tras la implementacion, los
resultados indican que, los estudiantes lograron elaborar textos mas extensos, coherentes y
ajustados a las caracteristicas de cada uno de los tipos textuales trabajados.

A partir de la revision de este estudio se evidencia la importancia de emplear el ABP
para trabajar la asignatura de Lengua y Literatura. Esta metodologia permite trabajar la
elaboracion de textos de forma contextualizada, flexible y considerando los aspectos
estructurales de cada tipo de texto. Por lo tanto, las actividades presentadas en este estudio

pueden servir como un referente para el disefio de proyectos que busquen solventar las
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dificultades que pueden presentarse en los procesos de produccion textual en contextos
educativos ecuatorianos.

En cambio, Cardenas et al. (2021) buscaron mejorar el proceso de escritura creativa de
35 estudiantes de una institucion de educacion basica de la comuna Florida, Chile. A través de
una prueba diagndstica los autores identificaron que los estudiantes presentaban problemas en
la organizacién textual, coherencia y desarrollo de ideas. Para abordar estas dificultades,
disefiaron e implementaron un ABP que contemplaba la elaboraciéon de un mito, un comic, un
guion teatral y un afiche publicitario. Los resultados muestran que, luego de la implementacion
los estudiantes mejoraron sus habilidades de investigacion, redaccion y trabajo colaborativo.

Este estudio demuestra que el ABP se puede utilizar para elaborar productos textuales
creativos que respondan a una funcién comunicativa especifica. Por ello, la importancia de este
trabajo radica en el hecho de que las actividades presentadas enriquecen el repertorio de
opciones que los docentes pueden incluir al momento de disefiar proyectos destinados a
fortalecer la coherencia, la cohesion, la redaccion y la investigacion al producir textos.

De la presentacion y andlisis de los trabajos que han implementado el ABP a nivel
regional se reconoce que esta es una metodologia Util para potenciar el aprendizaje de la
escritura de los estudiantes. Mediante su disefio y puesta en practica el alumnado fortalece sus
habilidades escriturales y comunicativas, ya que se involucran de manera activa en la
investigacion y reflexién de los contenidos necesarios para elaborar textos coherentes y
ajustados a las tipologias textuales. Ademas, propicia un ambiente favorable para la
participacion y la colaboracion de todos los estudiantes, lo que la convierte en una herramienta
pedagdgica que promueve el aprendizaje y la inclusién de forma efectiva.

Por lo tanto, en lo regional el ABP se consolida como una metodologia capaz de

fortalecer la escritura e integrar los principios de la inclusion en los entornos educativos. Desde
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esta perspectiva, la implementacioén de esta metodologia permite que los estudiantes
reconozcan los elementos necesarios para producir textos que sean coherentes y
estructurados. Al mismo tiempo, facilita la reflexién sobre sus propias habilidades de escritura
lo que les permite identificar errores y solventarlos de manera colectiva. En cuanto a la
inclusion, el trabajo colaborativo facilita la interaccion y participacion de todo el alumnado en los
procesos de aprendizaje.
2.1.3 Estudios nacionales

A continuacion, se presentan los estudios revisados a nivel nacional, mismos que
permiten evidenciar el impacto que tiene el ABP en los procesos de escritura. En este marco,
las posturas y experiencias de los diversos autores posibilitan contextualizar el problema de
investigacion y comprender de manera amplia las dificultades que pueden presentar los
estudiantes en la escritura, especificamente en la produccion de textos. Asi también en los
distintos estudios se puede evidenciar los mecanismos empleados y los resultados obtenidos,
guienes afirman que el ABP es una metodologia efectiva que contribuye en los procesos de
escritura.

En esta linea, Lopez et al. (2025) realizaron un estudio para analizar el impacto del ABP
para desarrollar la escritura en contextos inclusivos. La investigacion se realizé con 73
estudiantes de 7 a 9 afios de una institucion publica. Este trabajo se realizé empleando el
método Investigacion Accidn Participativa (IAP). Como técnicas se emplearon la entrevista, la
observacién participante, el diario de campo y el analisis de las producciones escritas. Luego
de la implementacion, los autores identificaron mejoras en la estructuracion de las ideas,
ademas del uso adecuado de conectores, lo que permitié que los estudiantes escribieran textos

mas coherentes y adecuados. Ademas, destacan que el ABP fortalece la participacion,
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colaboracién, equidad e inclusién de todos los alumnos debido a que permite que desarrollen
habilidades de escritura a su propio ritmo.

Este estudio resalta la importancia de emplear el ABP en los procesos de escritura
desde una vision inclusiva. Ademas, evidencia que aplicar esta metodologia aumenta la
participacion de los estudiantes en el aula, lo que permite que el aprendizaje de la escritura sea
un proceso significativo y conectado a la realidad. Este trabajo se constituye como un respaldo
de la efectividad del ABP al momento de fortalecer la construccién de parrafos y la coherencia
textual en aulas diversas dentro del contexto ecuatoriano.

Por su parte, Velasco et al. (2025) evaluaron el impacto del ABP para mejorar la
escritura creativa en 48 estudiantes de quinto grado de un centro educativo del pais. Para lo
cual, realizaron una investigacién de tipo cuasiexperimental. Por medio del diagnéstico
evidenciaron que, la implementacion de técnicas tradicionales en la ensefianza de la escritura
provoca que los estudiantes elaboren historias predecibles, poco imaginativas, asi como
dificultades para reconocer la estructura de las narraciones y falta de secuencia légica al
momento de escribir las mismas. Para abordar estas dificultades disefiaron una propuesta
basada en el ABP que implementaron durante 8 semanas. Los hallazgos explican que, luego
de la intervencion los estudiantes mejoraron la estructuracion, coherencia y generacion de
ideas innovadoras al momento de escribir historias. Por lo que, se puede considerar al ABP
como una herramienta eficaz para trabajar la escritura dentro de las aulas.

Los hallazgos de este trabajo evidencian que el ABP permite mejorar los procesos de
escritura y subsanar las limitaciones en la produccion textual generadas por el uso de técnicas
tradicionales. Por ello, al momento de disefiar propuestas de intervencion encaminadas a

fortalecer la produccién de textos escritos se tienen que considerar la integracion de
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actividades innovadoras, que ayuden a despertar la creatividad de los alumnos y a mejorar sus
habilidades de escritura de manera colaborativa.

Al igual, Andrade (2019) propuso la implementacion del ABP para trabajar la didactica
de la produccion de textos escritos en 21 estudiantes de décimo EGB de la Unidad Educativa
PCEI Salamanca de Quito. Para lo cual, realiz6 una investigacion mixta de tipo documental. El
autor sostiene que, la produccion de textos escritos abordada desde el ABP mejora los habitos
de escritura, los procesos cognitivos, la investigacion y la comprension lectora. De igual
manera, la aplicacion de este método fortalece el clima aulico y permite que todos los
estudiantes alcancen destrezas asociadas a la escritura de una manera ludica, lo que implica
oportunidades de aprendizaje, comunicacion y participacion para todos los alumnos.

El estudio expuesto demuestra que el ABP dentro de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la escritura posibilita el desarrollo de destrezas relacionadas con la produccion
escrita, lo que ayuda a que los estudiantes puedan comunicarse y expresarse de forma
adecuada. Este estudio permite evidenciar que la aplicaciéon de proyectos ademas de aportar a
los procesos educativos facilita la generacion de ambientes de convivencia, en la cual los
estudiantes puedan interactuar y participar activamente. Esto resalta su pertinencia, asi como
la aplicabilidad para fortalecer las competencias de escritura.

A nivel nacional, los estudios sefialan la importancia de usar el ABP en el proceso de
ensefianza de la escritura en los contextos educativos ecuatorianos. Dichos estudios analizan
el impacto del ABP en las aulas de clase, al igual que sus beneficios para el aprendizaje de la
escritura. De esta forma, el ABP permite que los estudiantes mejoren la coherencia, cohesion y
creatividad al momento de escribir, ademas de que favorecen a la convivencia escolar a través

de la equidad e inclusion.
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A partir de los antecedentes presentados, se puede mencionar que el ABP es una
metodologia que permite trabajar la escritura con un enfoque inclusivo en los distintos
contextos educativos. Los estudios internacionales, regionales y nacionales coinciden al indicar
gue esta metodologia fomenta la participacion, el trabajo colaborativo y la atencion a la
diversidad de todos los estudiantes. Asi también, fortalece aspectos claves de escritura como la
coherencia, cohesion, organizacion de ideas, creatividad y dominio de diferentes tipologias
textuales.

Es importante reconocer que la escritura es una habilidad imprescindible para la vida, la
cual debe abordarse dentro de la educacién desde un enfoque inclusivo. Por lo tanto, en el
siguiente epigrafe se abordaran los principios de la inclusion y la atencion a la diversidad.

2.2 Fundamentaciéon Conceptual
2.2.1 Inclusion educativa: principios y normativa legal

En este epigrafe se define las escuelas inclusivas y sus principios, ademas se expone el
marco normativo legal ecuatoriano que establece que la atencién a la diversidad es un pilar
fundamental de la educacion. Este apartado permite comprender la importancia de trabajar los
procesos de ensefianza- aprendizaje de manera contextualizada y de acuerdo con los ritmos
de aprendizaje de cada estudiante. Los aspectos mencionados deben ser tomados en
consideracién al momento de establecer mecanismos de accion que orienten los procesos de
abordaje e intervencién dentro de las aulas.

La inclusion y la diversidad se constituyen como ejes fundamentales para los procesos
educativos. Estos principios cobran especial relevancia en aquellos contextos, donde se busca
fortalecer la escritura de manera integral. La inclusién educativa permite comprender que los
procesos de ensefianza- aprendizaje deben abordarse de tal forma que se asegure el acceso,

permanencia y participacion de los estudiantes.
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Desde esta perspectiva, Moragon (2025) explica que, una de las primeras acciones que
se debe realizar si se quiere asegurar la inclusion educativa es identificar las barreras de
aprendizaje que impiden la participacion de los estudiantes dentro de los contextos educativos.
Este proceso tiene como propdsito identificar aquellos aspectos fisicos, sociales o culturales
gue inciden en el aprendizaje del alumnado. Una vez identificados, el docente tiene que
establecer acciones que eliminen 0 minimicen su impacto y, de esta forma, se promueva una
educacién basada en el respeto y la equidad, que atienda a las necesidades especificas
presentes dentro del aula.

Desde este enfoque, las escuelas inclusivas se caracterizan por presentar un marco
favorable para asegurar la igualdad de oportunidades y la plena participacion de todos los
estudiantes. Booth y Ainscow (2000) mencionan gue, estos centros educativos brindan una
educacioén personalizada, que propicia la colaboracion entre todos los miembros de la
comunidad educativa (docentes, estudiantes y directivos). Lo cual, se constituye como un paso
esencial para avanzar hacia sociedades mas inclusivas y democréaticas. De esta forma, la
inclusion en las escuelas se orienta hacia un proceso de mejora continua que impacta en la
calidad educativa y contribuye a la formacién de ciudadanos capaces de construir sociedades
mas democréticas.

Las escuelas inclusivas, por lo tanto, se orientan hacia la atencién a la diversidad. En
este contexto, Martin et al. (2017) destacan que “Todas las personas podemos aprender y
desarrollarnos cuando existen condiciones favorables que propicien el aprendizaje; sin
embargo, cada individuo aprende de manera diferente en ritmo y calidad. Esa diversidad
humana es un hecho real, objetivo, innegable e ineludible” (p.91). En este sentido, la diversidad
se considera como el factor comun de la sociedad y las aulas, por lo que resulta indispensable

gue tanto las politicas publicas como las practicas docentes establezcan acciones que permitan
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atender a todos los estudiantes, de tal manera que se respeten sus caracteristicas y ritmos de
aprendizaje.

Es asi como, dentro de los principios y orientaciones metodoldgicas del curriculo, se
reconoce que cada estudiante posee ritmos de aprendizaje diferentes. En consecuencia, las
instituciones educativas deben elaborar propuestas didacticas que consideren estas
diferencias, asegurando el acceso y la inclusién de todo el alumnado en el proceso educativo
(MINEDUC, 2016).

Por ello, se debe fomentar el uso de métodos que desarrollen la autonomia de los
estudiantes y promuevan el trabajo colaborativo. De este modo, las actividades que disefien los
docentes deben ser significativas, contextualizadas y adecuadas a las caracteristicas
individuales, facilitando la transferencia de aprendizajes a los diversos contextos y situaciones
en los que se desenvuelvan.

La UNESCO (2017) concibe la educacioén inclusiva como un derecho humano
fundamental orientado a garantizar el acceso, la participacion y el aprendizaje de todos los
estudiantes, especialmente de aquellos que enfrentan mayores barreras, por consiguiente, este
enfoque se sustenta en el principio de equidad y en la eliminacion de obstaculos estructurales,
culturales y pedagogicos que limitan la participacion plena dentro del sistema educativo. Ahora
bien, en relaciéon a esta postura, el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) de la Agenda
2030 plantea como meta “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (ONU, 2015). En
suma, estas directrices internacionales refuerzan la necesidad de implementar metodologias
activas y flexibles, como el Aprendizaje Basado en Proyectos, respondiendo a la diversidad y
asegurando la participacion efectiva de todos los estudiantes, sobre todo, en la produccién

escrita.

Trabajo de titulacidon — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 34 de 121



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

En relacién con lo anterior, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2011) en
su articulo 2, literales V y W establece que, la atencion educativa tiene que sustentarse en los
principios de equidad, inclusion, calidad y calidez. Los principios mencionados deben orientar
todas las acciones educativas para asegurar el acceso, la permanencia, participacién y la
culminacion de los procesos educativos de todo el alumnado, sin distincioén de origen, cultura o
discapacidad.

Por tanto, las directrices emitidas por el MINEDUC y la LOEI deben reflejarse dentro de
los establecimientos educativos del pais con el objetivo de construir de forma progresiva una
educacion inclusiva, justa y equitativa en la que todos los estudiantes se desarrollen de manera
integral. Partiendo de las directrices nacionales es necesario profundizar en el concepto de
diversidad y su implicacién dentro de los procesos educativos. Por lo que, a continuacion, se
presentan las caracteristicas de la atencion a la diversidad.

2.2.2 Atencion ala diversidad en el aula

La atencién a la diversidad, segun Ainscow (2003) tiene como objetivo lograr que todos
los estudiantes aprendan y participen plenamente en los procesos educativos. De este modo,
se trata de aprender a convivir con la diferencia y aprender de ella, de forma que esta sea vista
como un factor positivo y un estimulo para el aprendizaje. Por eso, es importante que exista
una reflexién constante sobre las practicas educativas, para que los docentes ajusten sus
métodos y recursos de ensefianza a las necesidades de cada estudiante.

De ahi que, la atencion a la diversidad requiere que el docente implemente acciones
pedagdgicas y didacticas personalizadas, en donde se considere las caracteristicas
individuales de cada estudiante. El objetivo principal de estas acciones es potenciar el
aprendizaje, la regulacion emocional y el desarrollo social del alumno (Cardenas, 2012). Para

contribuir en lo inclusivo, la LOEI (2011) establece que, la accion docente debe efectuarse
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mediante la adecuacion, las estrategias y recursos pedagdgicos que consideren los ritmos de
aprendizaje, asi como las necesidades especificas de cada estudiante. De igual manera,
destaca que, para asegurar la participacion, el trabajo cooperativo y la autonomia, el docente
tiene que transformar su rol tradicional y convertirse en un agente mediador del aprendizaje.

De este modo, la atenciodn a la diversidad implica ofrecer una educacion de calidad,
ajustada a las caracteristicas y necesidades de cada estudiante. Para lograr este cometido, los
docentes deben asumir la responsabilidad de aplicar métodos y recursos contextualizados a la
realidad de cada alumno, generar un ambiente centrado en el respeto e incentivar la
participacién. La inclusién, por lo tanto, se convierte en el medio central para asegurar la
equidad y la igualdad de oportunidades educativas para todos los individuos.

Luego de analizar los fundamentos de la inclusién y diversidad educativa en los
contextos aulicos, es importante conocer la forma en la que estos principios se llevan a la
practica para trabajar los procesos de escritura, especificamente en la produccion escrita. La
escritura se configura como uno de los medios principales para la comunicacion, expresion y
participacion de los estudiantes. Por ello, en el siguiente epigrafe se aborda la importancia de la
ensefianza - aprendizaje de la escritura en la educacién basica.

2.2.3 Laensefanza - aprendizaje de la escritura

Escribir es una habilidad necesaria para la vida cotidiana, cultural y social de las
personas. Asi mismo, se la considera como una competencia basica que todas las personas
deben desarrollar a lo largo de sus procesos educativos (Romero y Benavides, 2017). Escribir,
segun Chasi et al. (2025) es un proceso cognitivo complejo, a través del cual los seres
humanos comunican y comparten sus ideas en escritos que tienen un propdésito comunicativo
definido. Mediante esta habilidad es posible comunicar ideas, construir conocimientos y

expresar sentimientos. En consecuencia, su proceso de ensefianza-aprendizaje se debe
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abordar desde un enfoque contextualizado, intencional y que tome en consideracion las
necesidades particulares de cada estudiante.

En este contexto, Valenzuela y Rios (2007) destacan que es esencial implementar
estrategias y metodologias innovadoras que permitan acompafar y guiar el proceso de
escritura de manera sisteméatica. Para lo cual sugieren que se empleen enfoques
psicolinglistas y constructivistas. Este tipo de abordaje contribuye a la mejora de los procesos
de aprendizaje del estudiantado, ya que promueve el desarrollo de competencias
comunicativas.

Desde esta perspectiva, la escritura al trabajarse en conjunto con estrategias
innovadoras permite transformar el aprendizaje, crear un entorno motivador y participativo. El
objetivo principal de este trabajo articulado entre las estrategias y la escritura es que todos los
estudiantes construyan sus conocimientos a través de la implementacion sisteméatica de
actividades que consideren sus necesidades, intereses y ritmos de aprendizaje.

Seguido a esto, Ferreiro (1991) considera que escribir es un proceso cognitivo y
cultural, por medio del cual los estudiantes construyen sus conocimientos. Es decir, la escritura
es una habilidad que no se adquiere de forma aislada, sino que requiere de experiencias
grupales e individuales que sean significativas y se relacionen con su contexto. Esta
concepcion transforma la manera en la que se trabaja la escritura, ya que deja de
comprenderse como un proceso mecanico para convertirse en una habilidad sisteméatica que
incluye diversas fases.

En el contexto de la Educacion Béasica es indispensable trabajar los procesos de
escritura tomando en consideracion las experiencias y conocimientos previos de los
estudiantes. En relacion con lo mencionado, es importante reconocer la funcion que cumple la

escritura para la vida, puesto que es el medio por el cual las personas pueden comunicarse, lo
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gue facilita el desarrollo de competencias gramaticales y sociolingtisticas (Ferreiro y
Teberosky,1991).

Asu vez, Giraldo (2015) sefiala que en el contexto educativo la escritura se comprende
como una habilidad de comunicacién que hace uso de elementos gramaticales y estrategias de
composicion escrita para lograr un correcto aprendizaje. Desde esta idea, la ensefianza-
aprendizaje de la escritura debe orientar a los estudiantes para que sean capaces de articular
sus experiencias con los contenidos curriculares, de forma que puedan generar textos con una
intenciébn comunicativa eficaz.

De forma similar, Aruquipa (2020) mencionan que “la escuela debe implementar
diversas estrategias que permitan la adquisicion continua de capacidades cognitivas y
habilidades motrices, que respondan a la realidad estudiantil” (p.2). Por ello, las estrategias y
recursos pedagogicos que se empleen para la ensefianza de la escritura deben reunir una serie
de caracteristicas relacionadas con la flexibilidad, innovacion y creatividad, de forma que sean
ajustables a las necesidades e intereses de aprendizaje de cada estudiante.

2.2.4. Caracteristicas de la escritura

Desde un enfoque pedagdgico la escritura se concibe como una forma de comunicacion
gue las personas utilizan para expresar ideas y pensamientos de manera organizada. Segun
Cassany (1998) la escritura es el medio por el cuél las personas transmiten informacion.
Ademas, menciona que, escribir abarca una serie de pasos o procesos que se deben seguir
para lograr producir textos con sentido completo. En primer lugar, el escritor organiza las ideas
gue desea plasmar en su escrito, luego transforma estas ideas en lenguaje y por ultimo revisa
de manera constante su texto hasta obtener su producto final. En otras palabras, la escritura se
concibe como un proceso planificado, mediante el cual los estudiantes comparten sus

conocimientos de manera estructurada y coherente.
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Echeverri y Romero (1996) indican que, escribir implica una serie de pasos planificados

y organizados que permiten obtener un escrito con sentido general, por lo tanto, no se trata

Unicamente de un producto final, o una transcripcion de ideas sin revision. Bajo este enfoque,

se exponen tres subprocesos derivados del modelo cognitivo de la escritura: planeacion,

transcripcién y revision o edicion.
Desde esta concepcion, Hayes y Flower (1996) sefialan que la produccioén escrita se
organiza a partir de tres subprocesos fundamentales, los cuales se explican a continuacion.

e Planeacién:; En esta fase, el escritor activa sus conocimientos previos y genera ideas a
partir de los mismos. Luego, ordena la informacion y se define el objetivo que va a guiar el
texto, de manera que tenga clara la estructura, contenido e intencidn de su escrito.

e Transcripcion: Se redactan las ideas de forma escrita, aplicando las reglas gramaticales y
ortograficas. Es decir, los pensamientos se convierten en oraciones estructuradas, con
claridad, coherencia y cohesion.

e Revisidn o edicion: el que escribe analiza y luego corrige su texto, comprobando la
adecuacion del propésito inicial, la coherencia de las ideas y que se hayan cumplido las
normas linguisticas. La revisidn constante permite mejorar la calidad y precision del texto.

El modelo de Hayes y Flower (1996) considera la escritura por procesos como una
actividad recursiva y no lineal, en donde los distintos procesos se activan y reutilizan segun las
necesidades de cada individuo, bajo el control de un mecanismo de supervision. Este modelo
permite caracterizar las diferencias entre los escritores novatos y expertos; mientras los
novatos hacen una escasa planificacion, los expertos realizan objetivos retéricos y de
contenidos, lo que les posibilita llevar a cabo una revision global para obtener un texto de

calidad.
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Por lo tanto, la escritura abordada de este enfoque se destaca por su caracter reflexivo,
planificado, comunicativo y perfectible. Se considera como un proceso que requiere tiempo,
autoevaluacioén y el empleo de estrategias que promuevan la coherencia y cohesién textual. Por
ello, escribir no consiste solo en dominar los aspectos técnicos, sino que es una construccion
continua, en el que el autor se convierte en un sujeto activo que organiza y transforma sus
ideas a través del lenguaje.

Considerando la importancia de esta habilidad para el proceso educativo es
indispensable reconocer aquellas dificultades que se presentan de manera comun en el
proceso de aprendizaje, adquisicion y dominio. En los distintos niveles educativos, se trabajan
diversos aspectos de la escritura, por lo que en el siguiente epigrafe se presentan los
problemas frecuentes que suelen tener los estudiantes del nivel medio de EGB.

2.2.5 Dificultades comunes en la escritura del nivel medio de EGB

La escritura es una habilidad fundamental que los estudiantes que se encuentran en el
subnivel medio de Educacién General Basica deben desarrollar, sin embargo, existen diversas
dificultades que suelen interferir o retrasar este proceso. Estos problemas se manifiestan en
aspectos linglisticos, cognitivos y procedimentales, mismos que inciden directamente en la
calidad y coherencia de la produccién escrita (Ramirez, 2000). Por ello, resulta fundamental
gue los docentes identifiguen de manera temprana aquellas debilidades en el proceso escritural
de cada nifio, con la finalidad de que puedan ofrecer los apoyos necesarios que les permitan
desenvolverse y expresarse de forma adecuada.

De acuerdo con Achundia y Vélez (2023) los estudiantes que cursan la Educacion
General Basica Media suelen tener dificultades en aspectos como, el dictado, uso de

mayusculas, signos de puntuacion y redaccion. Sin embargo, la implementacion de estrategias
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y recursos pedagdgicos innovadores pueden ayudar a que los estudiantes logren superar
progresivamente las dificultades presentes en su proceso de escritura.

Asi también, Villa et al. (2025) sostienen que “En el contexto de la educacién media, la
escritura es una habilidad fundamental dentro de la asignatura de Lengua y Literatura, dado
gue permite a los estudiantes desarrollar su capacidad de expresion, pensamiento critico y
comunicacion efectiva” (p. 82). Por lo tanto, es importante que los docentes potencien el
aprendizaje de la escritura dentro de este nivel mediante estrategias y métodos que respondan
a las caracteristicas particulares de cada uno, para que tengan un desarrollo integral y
significativo.

De esta manera, es necesario conocer e identificar los problemas que pueden
presentarse durante los procesos de escritura, para que de esta forma se pueda intervenir
empleando estrategias que respondan a las necesidades y ritmos de aprendizaje de cada
estudiante. Esto permitira no solo mejorar la expresion escrita, sino también se fortalecera la
reflexion, comprensidn lectora, pensamiento critico y el desarrollo de competencias para la
correcta produccion textual.

2.2.6 Estrategias para desarrollar la escritura inclusiva de las destrezas hablar

La diversidad presente en las aulas de clase demanda el uso de estrategias activas que
respondan a las caracteristicas, ritmos de aprendizaje y necesidades especificas de cada
estudiante, mas aun en el proceso de escritura. Rojas (2023) sostiene que “la escritura es
dinamica, conlleva e invita a la interaccion y no puede estar aislada de relaciones sociales
porgue tiene un horizonte propio de sentido que va mas alla de las circunstancias del mundo
cotidiano e inmediato y es netamente comunicativa” (p. 5).

Por esta razdn, estrategias como el ABP y la gamificacion enriquecen el ambiente

motivacional para la produccion de textos (Huamani y Vega, 2023). Mientras que, el
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aprendizaje cooperativo es esencial para responder a las diferentes necesidades que
presentan los estudiantes (Azorin, 2018). Es decir, las estrategias al complementarse crean un
escenario motivador y potencian el aprendizaje individual y grupal de los estudiantes.

Desde lo inclusivo, estas estrategias promueven la participacion y el desarrollo de
habilidades comunicativas. Por lo que, es fundamental que los docentes empleen actividades
organizadas y dindmicas que motiven a los estudiantes a participar y construir su propio
aprendizaje. De este modo, es primordial que se aborde el proceso de escritura de manera
progresiva, a fin de que los alumnos sean capaces de producir textos escritos respetando los
procesos que estos conllevan.

Por lo tanto, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una estrategia para abordar
la escritura desde un enfoque integral y participativo. Su integracién a los procesos de
ensefianza- aprendizaje permite disefiar e implementar actividades contextualizadas y con un
proposito definido. Para Zambrano et al. (2025) el ABP es una metodologia que promueve el
aprendizaje significativo que desarrolla e implementa a través de una serie de actividades, que
tienen como premisa comun la resolucién de problemas reales mediante procesos de
investigacion, reflexion y evaluacion. Asi mismo, menciona que, esta metodologia al fomentar
la cooperacion entre pares promueve el desarrollo del pensamiento critico y permite que el
estudiante sea el protagonista de su aprendizaje.

A partir de lo mencionado, se puede asumir al ABP como una metodologia que facilita
el abordaje de la escritura desde un enfoque personalizado y holistico. Al trabajar la escritura
desde este método se contribuye de manera conjunta al desarrollo de las competencias
comunicativas y habilidades cognitivas. EI empleo del ABP permite que el docente organice el
proceso de aprendizaje de forma flexible centrandose, sobre todo, en la incorporacion de las

experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, de esta forma las actividades que se
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realizan se centran en el fortalecimiento de las habilidades necesarias para producir textos con
un propésito comunicativo real y eficiente.

2.2.7 Fundamentos del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza
inclusiva de la escritura

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa enfocada en el
alumno, que se desarrolla cuando los estudiantes se involucran en un proyecto en donde
identifican problemas o desafios, planifican soluciones, implementan un plan y reflexionan
sobre los resultados obtenidos durante todo el proceso. Es a través de esta serie de
actividades que el alumnado desarrolla destrezas y construye conocimientos de manera
colectiva. A continuacion, se describen los beneficios, las caracteristicas y los usos del ABP
considerando la perspectiva de diferentes autores.

Blumenfeld et al. (1991), explican que, para resolver problemas dentro del ABP, los
estudiantes “generan preguntas, debaten ideas, disefian planes, investigan para recolectar
datos, establecen conclusiones, exponen sus resultados a otros, redefinen sus preguntas y
crean o mejoran un producto final” (p. 372). Es decir, los estudiantes asumen un papel activo
durante todo el proceso de aprendizaje lo que les permite indagar, reflexionar y construir
conocimientos sélidos de manera colectiva.

En este contexto, Pérez (2018) sefiala que, el ABP busca que el alumnado desarrolle
competencias investigativas para su formacion integral, a las que se denomina como las 4C:
creatividad e innovacion; pensamiento critico y resolucion de problemas complejos;
comunicacion y colaboracion. Para ello, es importante que el docente transforme su rol, pues
mas que un experto transmisor de conocimientos debe convertirse en un guia que, durante
todo el proceso de aprendizaje, proporcione los recursos y el apoyo necesario para que los

estudiantes puedan aprender de manera autbnoma.
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Dentro del ABP, existen una serie de caracteristicas esenciales (Figura 1), que permiten
mejorar los procesos educativos al conectar las demandas de la educacion actual con
situaciones del mundo real. A través del proceso de articulaciéon entre los contenidos y las
necesidades detectadas, esta metodologia fortalece la participacion, al mismo tiempo que
promueve el desarrollo de habilidades y competencias transferibles a los diferentes contextos
sociales y académicos en los que se desenvuelven los estudiantes.

Figura 1

Caracteristicas del ABP

Centrados y
dirigidos por el
estudiante.

Claramente
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abiertas.
Sensible ala

cultura local.

Nota. Adaptado de Neches (2021).

De esta manera, se puede afirmar que el ABP es una metodologia innovadora que
fomenta la busqueda de respuestas o soluciones a problemas reales. Al implementarse dentro
de los procesos educativos se promueve la participacién, la colaboracion y la construccién
activa del aprendizaje en los estudiantes. Asi mismo, al trabajar de manera grupal en los

proyectos, el alumnado fortalece su autonomia, ademas de que desarrollan habilidades de
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socializacién, de mediacién y aprenden a convivir con la diversidad de las aulas a través del
respeto entre pares.

Con respecto a la asignatura de Lengua y Literatura, el ABP puede utilizarse para
desarrollar y fortalecer en los estudiantes habilidades de redaccion de manera significativa. En
relacion con lo planteado, Campos et al. (2025) explica que esta metodologia permite trabajar
aspectos técnicos y normativos de la escritura como las reglas de puntuacion y acentuacion; el
uso adecuado de los conectores textuales, la estructuracion de oraciones y péarrafos.

Por su parte, Castro (2022) sostiene que, integrar dentro de los proyectos actividades de
organizacion de ideas y retos comunicativos fomenta, tanto la creatividad como la colaboracion
entre pares. De este modo, el ABP contribuye al dominio de las habilidades comunicativas
necesarias para que los estudiantes produzcan textos mas claros y coherentes.

A partir de estas ideas se comprende que el ABP utilizado para el fortalecimiento de la
escritura facilita la incorporacién de las actividades de planificacién, estructuracion, redacciéon y
revision de textos. La integracién de estas actividades permite que los estudiantes consoliden
esta habilidad de forma gradual y reflexiva, lo que favorece a la coherencia y cohesién de sus
producciones textuales. Ademas, el uso de esta metodologia ayuda a que el alumnado
comprenda que escribir es un proceso complejo y dinamico que requiere de tiempo para
pensar, expresar, redactar, revisar y mejorar las ideas mediante la retroalimentacion del
docente y sus pares.

2.2.8 Fases del ABP orientadas al desarrollo de la escritura inclusiva

El ABP es una herramienta pedagdgica que guia a los estudiantes de manera
progresiva en la construccién de sus textos, por lo que requiere de un proceso de planificacién
e implementacion estructurado. Por este motivo, es esencial identificar cuales son las fases a

través de las que se implementa esta metodologia, debido a que en cada una de ellas se
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proporciona momentos especificos para integrar actividades que fortalezcan las distintas
habilidades que requiere la escritura. Por esta razon, en los parrafos siguientes se presentaran
las fases para la creacion e implementacion de proyectos de aprendizaje en las aulas.

Segun Pozuelos (2007) para implementar el ABP dentro de las aulas deben tomarse en
consideracion 5 fases: planificacion, desarrollo, presentacién, evaluacion y reflexion/autocritica.
De acuerdo con el autor estas etapas orientan el proceso de investigacion y la creacién de
proyectos, ademas que facilitan la inclusion educativa, debido a que cada una de ellas
proporciona estrategias y espacios en donde cada estudiante pueda expresarse, reflexionar y
mejorar sus producciones escritas.

1. Primera fase: planificacion. Esta fase se realiza a través de una serie de pasos. En
esta etapa se revisan los contenidos, se forman grupos; se establecen los espacios, recursos y
tiempos necesarios para el desarrollo del proyecto. Asi mismo, se selecciona el tipo de
producto que deberan desarrollar los estudiantes, se definen los objetivos y se planifican las
actividades correspondientes. Es importante mencionar que, estos pasos pueden modificarse
para adaptar el proyecto dependiendo de las circunstancias y necesidades del aula.

En lo que corresponde a la seleccién del tema, este proceso parte de la generacion de
ideas a partir de los intereses de los estudiantes. Segun Pozuelos (2007), los intereses del
alumnado y las problematicas sociales contribuyen a una eleccion significativa de la tematica a
abordarse. Durante este proceso el docente puede recomendar, proponer o guiar la discusion,
apoyandose de herramientas como redes de preguntas relacionadas con el curriculo.

Una vez seleccionado el tema se realiza la revision de contenidos, aqui se define qué
se quiere conocer con respecto el tema elegido, cémo podria resolverse la necesidad
planteada y cudl seria la forma mas adecuada de probar la hipo6tesis propuesta. En este punto,

es importante identificar los conocimientos previos del estudiante mediante una evaluacion
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inicial, con el propésito de identificar los contenidos necesarios para desarrollar el proyecto de
manera adecuada. A partir de este analisis, el docente adapta y da forma al proyecto, para
luego consolidarlo y aprobarlo en conjunto con los estudiantes del aula.

Posterior a la revisidén de contenidos, se conforman los grupos de trabajo, mismos que
deben ser heterogéneos y contar con 4 integrantes como minimo. Al momento de crear los
grupos, el docente debe organizar a los estudiantes de manera flexible, considerando sus
ritmos de aprendizaje, con el objetivo de lograr una distribucién equitativa de tareas y alcanzar
diferentes niveles de profundidad en la construccion de conocimientos. Cada grupo debe
elaborar un plan de trabajo en el que se asignan roles especificos a dichos miembros, los
cuales pueden modificarse durante el desarrollo del proyecto.

Otro componente clave es el planteamiento de los objetivos que se quieren alcanzar.
Estos permitiran que los alumnos conozcan cuales son las competencias que se buscan
conseguir al finalizar el proyecto, ademas de que les informa sobre que se espera de ellos en
cada una de las fases y de como se determinara la consecucién o no de dichas competencias.
Asimismo, es fundamental determinar el tipo de produccion a desarrollarse (video, informe,
magueta, podcast, etc.), ya que, esto permitira manejar un formato comuin al momento de
presentar el proyecto.

De igual manera, es necesario establecer las actividades, los espacios, el tiempo y los
recursos que se necesitaran para realizar cada una de ellas. Estos elementos se integran
dentro de un cronograma o calendario de trabajo que elabora el docente, en el cual se
especifican el lugar y el tiempo que se destinara para realizar cada tarea. Asi mismo, el
docente debe elaborar una lista de los materiales y recursos que se necesitaran para cada una
de las actividades, procurando que estos sean lo mas variados posibles y permitan generar

respuestas creativas por parte de todos los nifios
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2. Segunda fase: desarrollo. En esta fase del proyecto, los estudiantes realizan tres
actividades principales: busqueda y recopilacion de informacién; andlisis y sintesis de la
informacion, y elaboracion del producto. Dentro de la primera actividad, se busca desarrollar en
el alumnado la capacidad de encontrar, evaluar y usar de forma apropiada tanto la informacién
como los recursos de aprendizaje que tienen a su disposicion (Pozuelos, 2007). Por ello,
planifican de manera autbnoma la busqueda de informacién y, posteriormente, la organizan en
funcién de los criterios establecidos para valorar su utilidad para la elaboracién del proyecto.

Luego de la busqueda y organizacion, la informacion seleccionada es socializada a
todos los miembros del grupo para ser analizada a través de un proceso de didlogo y reflexion.
En esta actividad se busca establecer la solucion mas pertinente para resolver el problema o
responder a la pregunta planteada por el docente. Este paso ayuda a identificar los errores y
realizar ajustes a la solucion planteada.

Finalmente, a partir de la documentacién recogida y analizada a lo largo de las
actividades anteriores, se elabora el producto con el fin de responder a la dificultad presentada.
En este proceso, los estudiantes deben emplear su creatividad para construir un producto
llamativo. El docente guia el proceso y asesora al grupo para que realicen los ajustes
necesarios y lograr una adecuada realizacion del producto.

3. Tercera fase: presentacién. Esta etapa implica la exposicion del producto elaborado
al final del proyecto al resto del aula. La misma que, puede realizarse durante las clases, en un
horario definido, o a través de una presentacion formal en la que cada equipo presente su
producto mediante un cartel, video o afiche, entre otros formatos, a un publico mas amplio
como el resto de la escuela o agentes externos (familia y comunidad).

El acto de presentar favorece la reflexion y ordenacion de ideas en los estudiantes,

ademas de fortalecer el desarrollo de habilidades sociales y de comunicacion. Asimismo, es
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importante destacar que, mediante las presentaciones, los comparieros pueden evaluar el
trabajo de sus pares y aportar sugerencias, lo que contribuye al fomento de la capacidad critica
y autocritica, asi como al enriquecimiento del proceso de aprendizaje.

4. Cuarta fase: Evaluacién. Dentro de esta etapa, Pozuelos (2007) explica que, es
fundamental implementar dos tipos de evaluacion: la formativa y la sumativa. La primera forma
de evaluacion requiere que el alumnado realice autoevaluaciones para reflexionar sobre sus
aportes y nivel de participacién en cada una de las fases del proyecto. De la misma manera, es
necesario que los estudiantes realicen coevaluaciones para valorar el desempefio de sus pares
en la construccion del producto final del proyecto.

La evaluacion formativa, por lo tanto, se convierte en un componente central del ABP, al
promover actividades elementales. En primer lugar, fomenta los procesos de reflexion
constante sobre su propio proceso de aprendizaje, permitiéndoles identificar areas de mejora.
En segundo lugar, promueve el aprendizaje colaborativo y el desarrollo del pensamiento critico.

La evaluacién sumativa, en cambio, considera tanto el desempefio del estudiante a lo
largo del proyecto como el producto final. Para evaluar estos aspectos, el docente tiene que
realizar un proceso de observacion exhaustiva del desempefio de los estudiantes en cada una
de las fases del proyecto. Sotomayor et al. (2021) recomienda que, se debe valorar la
curiosidad, la actitud investigativa y se evite sancionar el error, porque se considerara que esta
es una condicién esencial para la construccion de los aprendizajes de los estudiantes.

En esta segunda forma de evaluacion, el proceso de retroalimentacién ocupa un lugar
destacado. Por medio del docente los estudiantes pueden reorientar su trabajo hacia la
consecucion de los objetivos definidos en el proyecto. Por lo tanto, es esencial que los alumnos

estén informados desde el inicio acerca de los aspectos que se consideraran para la evaluacion
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(qué se evaluara), al igual que deberan conocer la forma en la que se realizara este proceso
(como se evaluard).

5. Quinta fase: reflexion/autocritica. Al finalizar el proyecto, se busca que el alumnado
comparta su experiencia de lo vivido y de los aprendizajes logrados a largo de la
implementacion del mismo. La socializacion de estos aspectos busca incentivar la reflexion
sobre los beneficios que aporta este tipo de trabajo al aprendizaje y la construccion de sus
conocimientos. Esta etapa se centra, sobre todo, en promover la capacidad autocritica del
alumnado, asi como las habilidades de comunicacion, cooperacion e interaccion (Pozuelos,
2007).

En relacion con el proceso de ensefianza- aprendizaje inclusiva de la escritura, Flores
(2022) argumenta que, las diferentes fases que integran el ABP permiten planificar,
implementar y evaluar el proceso de escritura de manera contextualizada y flexible. Por lo
tanto, se constituye como una metodologia efectiva para trabajar la elaboracion de textos de
manera colaborativa y significativa. Asimismo, indica que su utilizacién conlleva una serie de
beneficios para el proceso de aprendizaje.

Uno de los beneficios, segin Nufiez et al. (2013) es que, a través del ABP se trabajan
de manera directa habilidades que se consideran esenciales para el siglo XXl como la
planificacion, socializacion, trabajo en equipo, distribucion de tareas y resolucién de problemas.
De igual manera, se enriquece el aprendizaje y la motivacion, ya que, a través del didlogo
grupal, los conocimientos previos de cada estudiante se integran en los nuevos aprendizajes y
permiten mejorar el producto final del proyecto con los aportes de todos. Asimismo, impulsa el
trabajo autbnomo, promueve la identificacion de habilidades a través de la autorreflexién y
favorece la inclusion en dichos espacios, respetando los ritmos de aprendizaje de los

estudiantes.
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En funcién de lo expuesto, el ABP se presenta como una herramienta altamente
efectiva para fortalecer la escritura inclusiva en los centros educativos. A través de las distintas
fases se trabajan varios aspectos como la colaboracién, planificacién y autonomia. En este
sentido, la primera fase facilita el disefio del proyecto de manera conjunta con los estudiantes.
La segunda fase se centra en la busqueda, clasificacion de informacion para elaborar el
producto definido. En la tercera fase se socializa el producto a un publico previamente
determinado. La cuarta fase implica un proceso de evaluacion formativa y sumativa, donde se
evidencia en nivel de desempefio de los estudiantes. Por ultimo, la quinta fase se centra en una
reflexiéon conjunta de los aprendizajes adquiridos.

El docente debe considerar cada una de estas fases para seleccionar y disefiar
actividades que contribuyan al fortalecimiento de las habilidades necesarias para la produccién
de textos escritos. Por lo tanto, la implementacion del ABP permitira que los estudiantes se
conviertan en sujetos activos, capaces de elaborar textos coherentes, con sentido y propésito.
2.2.9 El ABP como estrategia inclusiva para desarrollar la escritura

La escritura es un proceso que presenta un alto grado de variabilidad entre los
estudiantes, es decir, no es una habilidad que tiende a desarrollarse de manera homogénea.
Por esta razén, es indispensable que el docente aplique estrategias diferenciadas dentro de los
procesos de ensefianza - aprendizaje, mismas que deben permitir que el estudiante ponga en
juego sus habilidades y desarrolle de forma progresiva las competencias necesarias para
construir textos coherentes, cohesionados y formalmente adecuados (Carvajal y Romafia,
2025).

En este contexto, Hernandez et al. (2016) sostienen que, al trabajar con esta
metodologia es posible crear aulas inclusivas que consideren las fortalezas y necesidades de

los estudiantes. Por lo que, al disefiar actividades de investigacion, creacion, comunicacion y
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resolucion de problemas vinculados a la escritura, el docente debe establecer el tiempo
adecuado para que todos los estudiantes avancen a su propio ritmo, brindar apoyo, solventar
dudas y ofrecer retroalimentacion durante todo el proceso. De este modo, el ABP se constituye
como una via accesible para fortalecer la escritura y atender a la diversidad.

De acuerdo con Cisneros et al. (2025), el ABP permite que los estudiantes elaboren
textos fundamentados en sus experiencias y conocimientos previos. Al vincular sus
producciones escritas con su contexto, cultura y situaciones particulares se incrementa su
motivacion, se incentiva el sentido de pertenencia y se mejora la calidad de sus textos.
Ademas, el trabajo en equipo y la flexibilidad metodolégica que ofrece el ABP, promueve una
participacion equitativa dentro del aula, pues posibilita que los estudiantes se expresen,
construyan conocimientos y desarrollen las competencias de escritura a su propio ritmo.

Por lo cual, esta metodologia permite desarrollar producciones textuales con unidad de
sentido y funcionalidad. Dado que, los proyectos que se disefien pueden abordar la elaboracion
de distintos tipos de textos que respondan a necesidades concretas como elaborar informes,
escribir guiones, disefiar afiches, realizar crénicas, crear blogs o estructurar cuestionarios
(Marti et al., 2010). Cuando los estudiantes comprenden que existe una estructura en la que se
integran los diferentes elementos de un determinado tipo de texto sus producciones escritas
tienden a ser claras y comprensibles, o que aumenta su interés, responsabilidad y compromiso
para realizar tareas de escritura nuevas o similares.

De igual manera, esta habilidad se fortalece al integrar dentro del ABP las fases del
proceso de escritura: planificacion, redaccion, revision y edicién. Segun Marti et al. (2010)
durante el desarrollo de los proyectos, los estudiantes proponen ideas, organizan la
informacion, redactan borradores y reciben retroalimentacion para perfeccionar sus textos, lo

gue permite mejorar la coherencia, la cohesion y la ortografia de los mismos.
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Considerando lo expuesto, se concibe al ABP como una metodologia que promueve el
trabajo de la escritura como un proceso. Al trabajar de manera progresiva la elaboracion de
textos, los estudiantes comprenden que escribir no solo consiste en obtener un producto final,
si no que implica un proceso de mejora continua. En consecuencia, esta metodologia facilita
gue la produccion escrita se vincule a contextos reales y significativos, lo que permite que los
estudiantes elaboren textos con un propdsito comunicativo claro.

Otro punto a considerar es que al implementar el ABP se potencia el trabajo
colaborativo en el aula y la retroalimentacion entre pares. Esto posibilita, por una parte, que los
estudiantes amplien sus oportunidades de aprender a través de la interaccién y el intercambio
con los otros. Y por otra, facilita la creacion de escenarios inclusivos, en donde todo el
alumnado sea capaz de expresarse de acuerdo con sus fortalezas y ritmos de aprendizaje.

Por ultimo, el trabajo interdisciplinario que se realiza dentro del ABP, puede
complementarse con el uso de recursos tecnoldgicos como blogs, presentaciones, plataformas
colaborativas y herramientas de edicién, pues amplian el dominio de la escritura escolar e
incentivan al alumnado a desarrollar una comunicacion efectiva y funcional (Marti et al., 2010).

En conclusion, las caracteristicas mencionadas destacan al ABP como una metodologia
gue permite fortalecer la escritura inclusiva dentro de las aulas, ya que busca que los
estudiantes desarrollen habilidades necesarias para convertirse en escritores capaces, criticos
y autbnomos. Sino que también, transforma el ambiente del aula en un espacio para compartir
saberes, interactuar con los pares, aprender de forma colaborativa y respetar los diferentes

ritmos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes.
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2.3.10 Rol del docente y del estudiante en el ABP para el aprendizaje inclusivo de la
escritura

Como se ha mencionado a lo largo de este trabajo, la implementacion del ABP implica un
cambio en los roles de los docentes y en el de los estudiantes. En este sentido, el docente, deja
de ser un experto que imparte conocimientos, para convertirse en un guia que orienta,
acompafia y motiva a los estudiantes a descubrir, indagar y aprender.

Al respecto, Cereceda y Artés (2025) sostienen que, dentro del ABP el educador debe
“crear un entorno de aprendizaje confiable y coherente con las actividades y, al mismo tiempo,
conocer el método de ensefianza y gestionar adecuadamente el grupo, lo que implica organizar
y coordinar a los estudiantes” (p. 4). Dentro del aprendizaje inclusivo de la escritura, este
proceso de gestion es esencial, ya que a través de este es posible establecer e implementar los
apoyos necesarios para que cada estudiante, de acuerdo con sus caracteristicas y
necesidades, participe de manera activa en la construccion de textos.

Asimismo, el docente debe dominar las diferentes areas de estudio que se articulen en el
proyecto y tener la capacidad de identificar los intereses de los estudiantes. El amplio bagaje
de conocimientos permite establecer conexiones entre los diferentes contenidos de la
asignatura y las motivaciones individuales del alumnado (Ordofiez et al., 2025). En el
fortalecimiento de la escritura, este es otro aspecto fundamental, debido a que el docente por
medio del acompafiamiento brinda las herramientas y ofrece retroalimentacion para que los
estudiantes desarrollen las competencias comunicativas necesarias para la construcciéon de
textos efectivos. Ademas, permite alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos y fomenta
la motivacion de los estudiantes.

Por su parte el estudiante, al asumir un rol protagonico debe participar de manera

colaborativa en el desarrollo de sus aprendizajes. De esta manera, los estudiantes tienen que
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indagar, construir y compartir informacion con los demas miembros del grupo para enriquecer
tanto su experiencia de aprendizaje como la de sus pares. Es decir, el estudiante se convierte
en un sujeto activo y corresponsable de la construccion de su aprendizaje.

Ante estas actividades, Zambrano et al. (2022) sefalan que el alumno debe “mantener
una actitud receptiva frente al intercambio de ideas con los comparieros” (p.5). En el contexto
de la escritura inclusiva, por medio del trabajo colaborativo, los estudiantes aprenden a respetar
y valorar las opiniones de sus comparieros, a la vez que desarrollan habilidades de
socializacion que les permite llegar a acuerdos comunes para construir textos sélidos y con
unidad de sentido.

En sintesis, el (ABP) es una metodologia innovadora que promueve el desarrollo
integral de los estudiantes. Es asi como el aprendizaje se convierte en una experiencia
significativa, en la que los nifios participan en proyectos que responden a problemas reales o
situaciones de su entorno inmediato. Por lo tanto, es una herramienta efectiva para fortalecer
las competencias de escritura, pues a través de la misma se fomentan habilidades,
competencias sociales y comunicativas esenciales como es la cooperacion, la expresion
emocional y el respeto mutuo entre los pares.

Una vez presentados los aportes tedricos que sustentan esta investigacion se
comprende que la atencién a la diversidad es un conjunto de acciones que deben considerarse
dentro de los procesos de enseflanza-aprendizaje, puesto que permiten garantizar el derecho a
la educacién de todos en independencia de sus caracteristicas personales o socioculturales.
Considerando lo mencionado, la escritura es un componente esencial que debe desarrollarse a
lo largo de los procesos educativos, sin embargo, esta es una competencia que no se adquiere

de manera homogénea, por lo que resulta esencial indagar e implementar metodologias
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inclusivas que permitan abordar las dificultades que pueden presentarse en los procesos de
adquisicion de esta.

Por ello, el ABP es una metodologia que permite subsanar las dificultades generadas
del uso de metodologias tradicionales concibiéndose como una nueva forma de aprendizaje
centrada en el estudiante. A partir de estos fundamentos tedricos, el siguiente capitulo se

presenta el marco metodoldgico que orienta este trabajo.

Trabajo de titulacion — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 56 de 121



Capitulo 1l
Marco Metodolégico

En este apartado se describe el disefio metodoldgico que orienta la investigacion,
detallando el enfoque, el paradigma, el método, los participantes, asi como las técnicas e
instrumentos empleados para la recoleccion y analisis de la informacion, en definitiva, estos
elementos permiten comprender como se desarrollé el proceso investigativo y de qué manera
se obtuvo la evidencia y resultados necesaria para analizar la influencia del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en la ensefianza - aprendizaje inclusiva de la escritura en sexto
grado de Educacién General Béasica.
3.1 Enfoque de lainvestigacion
3.1.1 Cualitativo

En concordancia con los fines de esta investigacion, esta se aliena a un enfoque
cualitativo. De acuerdo con Pifia (2023), lo define como un método cientifico interpretativo que
busca comprender fendmenos sociales, experiencias, significados y comportamientos desde la
perspectiva de los participantes. Ahora bien, en esta investigacion, este enfoque permitié
identificar experiencias, perspectivas, intereses y las necesidades presentes en los estudiantes
de sexto de EGB, mismos que a través de la colaboracién y participacion accedieron y
brindaron la informacién oportuna para la recoleccién de informacién mediante la aplicacion de
técnicas de recopilacién de la informacion.
3.2 Paradigma de la investigacion
3.2.1 Interpretativo

Para Miranda y Ortiz (2020), este enfoque lo interpretan como un paradigma
investigativo que: “encuentra su razon de ser en las dimensiones, en el sentido que toma en
cuenta las experiencias para el entendimiento del mundo y reconoce en la configuracion de las
subjetividades la influencia de aspectos historicos, culturales y sociales” (p. 9). Por esto, su

intencidn se orienta al conocimiento de los sujetos, a su forma de pensar y de verse a si
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mismo. Esto demostré que cada individuo tiene una vision holistica de la realidad, por ende, se
valoro la interaccién al ser un pilar esencial en la construccién de convivencia y vinculos
individuales. En otras palabras, se us6 para comprender, desde la perspectiva de los
participantes, las dinamicas presentes en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la escritura
y la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como estrategia inclusiva.
3.3 Tipo de investigacion
3.3.1 Descriptiva

La presente investigacion es de naturaleza descriptiva al centrarse en una explicacion
detallada y fundamentada sobre la problemética observada en la escuela. De acuerdo, con
Hernandez (2006) la investigacion descriptiva prioriza como es y como se manifiesta el
fendmeno en la realidad, su papel es puntualizar caracteristicas, comportamientos o
situaciones. Es asi que se dio paso al registré y descripcion de actitudes, comportamientos y
dificultades presentes en la escritura por parte de los estudiantes del sexto de EGB. Esto ayudé
en la recopilacion de informacion de forma muy puntual desde describir, analizar, e interpretar
los datos obtenidos.
3.4 Participantes
3.4.1 Descripcion de los participantes

La investigacion centrd su foco de atencion a nifios de sexto afio de Educacién Basica,
por consiguiente, los estudiantes seleccionados son de aproximadamente entre 9 y 10 afios,
de género masculino y femenino. En efecto, el grupo es diverso, es decir existen diferencias
individuales lo que demuestra que cada uno presenta diferente ritmo y caracteristica de
aprendizaje. En este grupo de participantes, también se incluye a la docente, quien tuvo un
papel esencial dentro del aula de clase al ser guia, orientadora y acompafiante en este proceso

de aprendizaje.
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3.4.2 Perfil de los participantes

Los participantes del estudio estuvieron conformados por 34 estudiantes de sexto grado
de Educaciéon General Bésica, con edades comprendidas entre 10 y 11 afios, distribuidos
equitativamente entre hombres y mujeres. El grupo presenta mdltiples caracteristicas en cuanto
a los niveles de desempefio académico, estilos de aprendizaje y ritmos de trabajo, haciendo
notorio las diferencias presentes en las habilidades de escritura. A su vez, se identificaron
estudiantes con necesidades educativas especificas que requieren acompafamiento
pedagdgico diferenciado.

En este grupo, participdé ademas la docente del area de Lengua y Literatura, quien
cuenta con experiencia en el nivel de Educacion General Bésica y desempefia un rol
fundamental en la planificacién, ejecucion y evaluacion de los procesos de ensefianza -
aprendizaje, en efecto, su participacion permitié obtener informacion del contexto relevante
para el diagnostico.

3.5 Operacionalizacion de categorias

La operacionalizacion de las categorias de analisis es el camino metodoldgico por el
cual se dan forma, se elaboran y se cualifican las categorias que se orientan en la
investigacion, en relacion con sus correspondientes subcategorias e indicadores. Gracias a
este procedimiento la investigacion permite convertir conceptos tedéricos en elementos que
seran concretos y observables en la investigacion y por tanto van a poder ser analizados de un
modo sistematico. Tal y como indica Cazau (2004), la categorizacion es establecer cuales
seran las categorias de la variable que interesa en la investigacion, asumidas en el estudio que
representan las posibilidades de variaciones de un fenémeno.

En esta linea, la operacionalizacion conlleva, no sélo a la identificacion de las

categorias principales, sino también la segmentacion de las categorias en subcategorias e
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indicadores que permiten evidenciar empiricamente el fendmeno del objeto de estudio a partir
de instrumentos de recoleccién de datos. En ese sentido habra coherencia entre el marco
tedrico, los objetivos previamente planteados y el analisis de la informacion, logrando asi un

camino en la organizacién y la rigurosidad de la investigacion.
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3.5.1 Matriz de Operacionalizacién

Categorias

Subcategorias Dimensiones

Indicadores de
analisis

Instrumentos
metodolbgicos

Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP)

Para Zambrano et al.
(2025) el ABP es una
metodologia que
promueve el aprendizaje
significativo que desarrolla
e implementa a través de
una serie de actividades,
que tienen como premisa
comun la resolucion de
problemas reales
mediante procesos de
investigacion, reflexion y
evaluacion.

Blumenfeld et al. (1991),
explican que, para
resolver problemas dentro
del ABP, los estudiantes
“‘generan preguntas,
debaten ideas, disefian
planes, investigan para
recolectar datos,
establecen conclusiones,
exponen sus resultados a
otros, redefinen sus
preguntas y crean O

Trabajo
colaborativo.

Aprendizaje
significativo.
Didactico pedagdgico
Solucion de
problemas.

Produccién final.

Grupos heterogéneos.

Los alumnos asumen
roles, cooperan y
aportan soluciones.

Los nifios analizan antes
de decidir. Y
argumentan con la
palabra o la escritura.

Se obtiene un producto
escrito, el cual responde
al objetivo del proyecto

Se socializa el trabajo
realizado.

Encuestas estudiantes
Entrevista al docente

Diario de campo
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mejoran un producto final”
(p. 372).

Pérez (2018) sefiala que,
el ABP busca que el
alumnado desarrolle
competencias

investigativas para Su
formacion integral, a las
que se denomina como las
4C: creatividad e
innovacién; pensamiento
critico y resolucion de
problemas complejos;
comunicacion y
colaboracioén.

Se puede afirmar que el
ABP es una metodologia
innovadora que fomenta la
busqueda de respuestas o
soluciones a problemas
reales. Al implementarse
dentro de los procesos
educativos se promueve la

participacion, la
colaboracion y la
construccion activa del
aprendizaje en los
estudiantes (Neches,
2021)
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Inclusién

Ainscow, (2003). Afirma,
que la atencion a la
diversidad debe nacer de
los centros educativos, ya
gue la inclusién, debe ser
considerada como una
bausqueda infinita de
formas més adecuadas de
responder a la diversidad.
Se trata de aprender a
convivir con la diferencia y
aprender a aprender de la
diferencia. De esta
manera la diferencia se
convierte en un elemento

Booth y Ainscow (2000)
mencionan que, estos
centros educativos
brindan una educacion
personalizada, que
propicia la colaboracion
entre todos los miembros
de la comunidad educativa
(docentes, estudiantes y
directivos).

Martin et al. (2017)
destacan que “Todas las
personas podemos
aprender y desarrollarnos
cuando existen

Diversidad

Equidad de
oportunidades
Didactico pedagdgico
Colaboracién
activa

Ambiente o clima
en el aula

Los ritmos de trabajo: si
observas que hay lineas
de actuacion que
evidencian los ritmos de

trabajo.
Actividades: si se
recogen diferentes

formas de actividades.
Las formas de expresar
sus ideas: si observas
que hay diferentes
formas a la hora de
expresar sus ideas.

La toma de decisiones:
si se observa que
cuando se toma
decisiones participan en
ella los alumnos.

El didlogo: si observas
gue hay dialogos en el
aula.

El respeto a |las
diferencias: si hay un
respeto hacia las
diferencias.

El apoyo en el grupo: si
observas que hay un
legado de ayuda entre
los compafieros.
Resolucion de conflictos
en el aula mediante el
dialogo: si se puede
observar  que hay

Encuestas estudiantes
Entrevista al docente

Diario de campo
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condiciones favorables
que propicien el
aprendizaje; sin embargo,
cada individuo aprende de
manera diferente en ritmo
y calidad.

La UNESCO (2017)
concibe la educacién
inclusiva como un derecho
humano fundamental
orientado a garantizar el
acceso, la participacion y
el aprendizaje de todos los
estudiantes,
especialmente de aquellos
gue enfrentan mayores
barreras

La Ley Organica de
Educacién Intercultural
(LOEI, 2011) en su articulo
2, literales V y W establece
gue, la atencién educativa
tiene que sustentarse en
los principios de equidad,
inclusion, calidad y
calidez.

Ensefanza—Aprendizaje
de la Escritura

Ferreiro (1991) considera
que escribir es un proceso

maneras de resolver los
conflictos en el aula
mediante el dialogo.

Didactico pedagdgico

Desarrollo de la Desarrollo de

escritura competencias

Elaboracion comunicativas .
Encuestas estudiantes

textual
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cognitivo y cultural, por
medio del cual Ilos
estudiantes  construyen
Sus conocimientos

Giraldo (2015) sefiala que
en el contexto educativo la
escritura se comprende
como una habilidad de
comunicacion que hace
uso de elementos
gramaticales y estrategias
de composicion escrita
para lograr un correcto
aprendizaje.

Escribir es una habilidad
necesaria para la vida
cotidiana, cultural y social
de las personas. Asi
mismo, se la considera
como una competencia
basica que todas las
personas deben
desarrollar a lo largo de
sus procesos educativos
(Romero y Benavides,
2017).

Escribir es una habilidad
necesaria para la vida

Retroalimentacion
continua
Metodologias
innovadoras para
la escritura

Suministrar a los
alumnos recursos
gramaticales y
estrategias para escribir
textos.

Comprension de los
temas y evaluacién de
los conceptos
principales

Adecuacién al propoésito
comunicativo.

Mejoria progresiva de la
calidad del texto

Recibe comentarios del
docente.

Interviene en la revision
entre pares.

Entrevista al docente

Diario de campo

Trabajo de titulacidon — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 65 de 121



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Cotidiana, cultural y social
de las personas. Asi
mismo, se la considera
como

Una competencia basica
que todas las personas
deben desarrollar a lo
largo de

Sus procesos educativos
(Romero y Benavides,
2017).

Valenzuela y Rios (2007)
destacan que es esencial
implementar estrategias y
metodologias innovadoras
gue permitan acompanar y
guiar el proceso de
escritura de  manera
sistemética

Nota. Elaboracién propia.
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3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos — diagnostico

En consecuencia, se emplearon diversas técnicas de recoleccién de datos que

permitieron obtener informacion relevante sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje de la

escritura y la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el aula, con esa

finalidad, los instrumentos que se mencionan a continuacion fueron disefiados en funcién a

hacer una evaluacién diagndstica de produccion escrita a los participantes de este estudio.

Tabla 1

Técnicas e instrumentos de recopilacion de datos

Fases del Técnica Instrl_Jmento Finalidad Participantes
proceso aplicado
Determinar el nivel de
desempefio en la 34
i Instrumento de gt , .
Evaluacién = produccién escrita de estudiantes
Paso 1 . . evaluacion ;
diagnéstica diagnéstica los estudiantes e de sexto
9 identificar dificultades  grado de EGB
especificas
Recoger informacion
sobre las préacticas
_ Entrevista pedagoglca§ ,utlllzadas 1 docente de
Paso 2 Entrevista ) y la percepcién Lenguay
semiestructurada .
docente respecto al Literatura
proceso de escritura 'y
la inclusion.
Identificar
ercepciones y
Encuesta Preguntas Pel 34
Paso 3 cualitativa abiertas d'f'CUI.tades de los .. estudiantes
estudiantes en relacion
con la escritura.
Documentar de
manera reflexiva y
Paso 4 Registro Diario de campo descriptiva las Investigadores

observaciones
realizadas durante el
proceso diagnéstico.

Nota. Elaboracion propia

3.6.1 Instrumento de evaluacion diagnostica

Este instrumento tuvo como finalidad determinar el nivel inicial de desempefio en la

produccion escrita de los estudiantes de sexto grado de Educacion General Basica,
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permitiendo identificar fortalezas y dificultades en aspectos como coherencia, cohesion,
ortografia y organizacion textual. Ver formato de instrumento en Anexo 1.
3.6.2 Entrevista semiestructurada

La herramienta utilizada ayuda a recoger informacién sobre la situacién que se vive en
el aula de clase desde la postura docente. Para Tonon (2013) la entrevista semiestructurada
“es la recoleccion de un conjunto de saberes privados, la construccion del sentido social de la
conducta individual o del grupo de referencia del sujeto entrevistado; y de esta manera, permitir
la entrada en un lugar comunicativo de la realidad” (p. 49). De manera que, los investigadores
permitan conseguir registros valiosos de la situacion estudiada, por medio de un dialogo con el
investigador. En sintesis, esta técnica no solo facilita que el entrevistador comprenda las
experiencias, sino proporcionar un espacio mas profundo teniendo en cuenta la realidad.

Por medio de la entrevista, se logra un conversatorio efectivo con la docente, con el
propésito de recolectar informacion valiosa para la investigacion. Dicha técnica aborda
aspectos claves sobre los estudiantes, como el nivel de rendimiento en el proceso de escritura,
comportamientos y desafios, es asi como se puede conocer de manera particular a los
estudiantes.

El cuestionario de preguntas emplea doce interrogantes, mismo que es dirigido a la
docente del sexto de basica, se categoriza en variables y con preguntas abiertas, que facilitan
la interaccién con el entrevistado de manera formal. El propdsito de la entrevista es recopilar
informacion sobre la perspectiva de la docente respecto al uso del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) como estrategia para favorecer una escritura inclusiva, a través de un guion
de preguntas que permitan comprender su experiencia, enfoques y valoracion pedagdgica. Ver

formato de entrevista en Anexo 2.
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3.6.3 Encuesta cualitativa

La encuesta es una técnica de investigacion que brinda informacion relevante por medio
de preguntas que facilita conocer la perspectiva de los participantes. Para Casas et al. (2003),
“la técnica de encuesta es ampliamente utilizada como procedimiento de investigacion, ya que
permite obtener y elaborar datos de modo rapido y eficaz” (p. 1). Para ello, se realiz6
previamente un cuestionario de diez preguntas dirigido a los estudiantes de sexto de basica, la
finalidad de dicha técnica es la recopilacion de informacion sobre las habilidades escriturales de
los estudiantes y conocer cémo se desarrollan las dindmicas de convivencia dentro del aula,
con el objetivo de identificar necesidades, gestionar los procesos educativos y mejorar el
ambiente escolar. Anexo 3
3.6.4 Diario de campo

A lo largo de las practicas se realizaron diarios de campo para recopilar informacion de
forma cualitativa a través de la observacion. Aqui se detalla actividades realizadas tanto por la
docente como por los participantes, también se da a conocer situaciones que se presentaban
dentro de la jornada de clase. Esta herramienta fue esencial para recolectar informacién sobre
cudles son las necesidades presentes que tienen los nifios en el escenario de aprendizaje y de
tal forma contribuir para mejorar la misma. Para Luna et al. (2022), “se asemeja a una version
particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de utilizacién ampliado y organizado
metodicamente respecto a la informacion que se desea obtener, como el andlisis de contenido,
la observacion y la reflexién personal” (p. 4). En resumen, esta herramienta apoya netamente a
la investigacion cualitativa al registrar de manera muy puntual hechos, experiencias,
dificultades de los nifios, conductas y comportamientos que van unidos netamente al proceso

escritural inclusivo Anexo 4.

Trabajo de titulacidon — Carreras de Grado Presenciales - UNAE | Pagina 69 de 121



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

3.7 Validacion de Instrumentos

Una vez mencionado los instrumentos para la recopilacion de informacién fueron
sometidos a un proceso de validacion mediante el juicio de expertos, con la finalidad de
garantizar su pertinencia, factibilidad, coherencia y relevancia con los objetivos propuestos en
la investigacion. La revision de expertos se apega a observaciones relacionadas a la redaccion
de los items, la adecuacion de las preguntas al nivel de los estudiantes y la correspondencia
con las categorias de analisis. En consideracion a las sugerencias, se aceptaron y se realizé
los cambios necesarios para asegurar y dar validez a los instrumentos antes de su ejecucion.
Tabla 2

Revision y validacion de los instrumentos de investigacion

Instrumentos Experto 1 Experto 2 Experto 3 Observaciones

o Adecuado al nivel de la
Diario de campo Aprobado  Aprobado Aprobado _ L
investigacion.

Se sugiere mejorar la

Encuesta a los redaccion de las preguntas y
. Aprobado  Aprobado Aprobado _
estudiantes adecuarlo al nivel de los
nifos.
Entrevista Mejorar la estructura de las
_ Aprobado  Aprobado Aprobado
semiestructurada preguntas.

Nota. Elaboracién propia

Para este proceso, se contd con el apoyo de tres expertos especializados en el area de
Lengua y Literatura e Inclusion, asimismo, se considera la experiencia en investigacion
educativa y en el nivel de Educacion General Bésica. En definitiva, se reconoce que los
instrumentos cumplen con las condiciones necesarias para su ejecucion en el entorno de la

investigacion.
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3.7.1 Consideraciones éticas del trabajo de titulacién
El presente trabajo de integracion curricular se orienta respetando principios de ética,
claves en la investigacion educativa. Para abordarlo se garantiza la confidencialidad y el
anonimato de los participantes a lo largo de este estudio; es decir, evitando el nombre real de
los nifios y docente quienes proporcionaron informacion valiosa para asegurar la validez de
este trabajo. De igual manera, la informacion obtenida se utilizé exclusivamente para fines
académicos, asegurando un correcto manejo de los datos abordados.
Asimismo, el apoyo brindado por los estudiantes se realiza bajo su debida autorizacion
y bajo el conocimiento de la docente responsable, considerando el respeto, la integridad y el
bienestar de los participantes. Para ello, se procur6d que las actividades de investigacién no
interfirieran de manera negativa, sino promoviendo un clima de respeto y compromiso durante
el desarrollo de la investigacion.
3.7.2 Andlisis y tratamiento de datos
El analisis de la informacion se llevo a cabo mediante un proceso que permitié examinar
los datos obtenidos de manera sistematica y coherente, en tal sentido, el tratamiento de la
informacion se desarrollé mediante la siguiente estructura:
e Revision y organizacion de la informacion recopilada a través de la prueba diagnéstica,
observacion, entrevista y cuestionario abierto.
¢ Clasificacion de los datos segun las categorias relacionadas con el desempefio en
produccion escrita tales como coherencia, cohesion, ortografia, estructura textual.
e Organizacion de las respuestas obtenidas en la entrevista y cuestionario, identificando
patrones y aspectos recurrentes.
¢ Interpretacion de los hallazgos en funcion del contexto educativo y de los objetivos de la

investigacion.
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e Union de los resultados para fundamentar el disefio de la propuesta pedago6gica basada en
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

A partir del analisis, que sostiene la informacién de datos se a identificado aspectos
relevantes que emergen en el aula del sexto afio de EGB sobre el proceso de ensefianza -
aprendizaje inclusivo. La informacion obtenida indica los desafios y avances durante el
proceso, lo que ha permitido comprender las necesidades especificas del grupo. En definitiva,
los hallazgos constituyen un pilar fundamental para la toma de decisiones pedagdgicas

encaminadas a la mejora del proceso de aprendizaje y a la inclusién presente en el aula.
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Capitulo IV
Resultados

En este apartado se expone los resultados de los instrumentos aplicados en la
investigacion, describiendo un andlisis e interpretacién de cada uno de ellos. En consecuencia,
la informacion detallada proviene de las técnicas e instrumentos aplicados: Resultados de la
evaluacién diagnostica, resultados de la entrevista, resultados de la encuesta cualitativa y diario
de campo.

4.1 Resultados de la evaluaciéon diagndéstica

Los resultados de la evaluacion diagnéstica evidenciaron que una parte significativa de
los estudiantes presenta dificultades en la produccion escrita, especialmente en aspectos
relacionados con la coherencia, cohesion, uso adecuado de signos de puntuacién y
organizacion de ideas. En el mismo contexto, se identificaron limitaciones en la estructuracion
de textos y en el desarrollo claro de parrafos.

4.2 Resultados de la entrevista docente

La entrevista se realizé a la docente del sexto afio de EGB paralelo A, por medio de un
cuestionario de 12 preguntas relacionadas a la estrategia del ABP, la inclusién y el proceso
escritural. La aplicacion de este instrumento permitié verificar la descripcion del problema'y las
categorias que orientaron el avance de esta investigacion.

En la entrevista suscitada se revela que la escritura tiene un sentido propio y holistico
en los nifios, promoviendo la convivencia mediante experiencias y resolucién de problemas.
Acorde a la docente su estrategia es hacer que el nifio se vuelva protagonista de su propio
aprendizaje y de ese modo conozcan maneras de resolver problemas de la vida cotidiana.
Entonces el trabajar en proyectos les permite solucionar y tomar decisiones, lo que refleja
participacién activa, comportamientos de responsabilidad, trabajo en equipo, perseverancia en

sus proyectos para que el mismo sea significativo.
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En cuanto, a los diversos ritmos de aprendizaje la docente promueve la flexibilidad en
las tareas, el trabajo colaborativo, diversidad de roles y la evaluacion al revisar tareas es de
forma variada, frente a ello, ella aplica estrategias que apoyan la inclusién como el trabajo
colaborativo, didlogo reflexivo, asignacion de roles, modelaje del docente y sobre todo trabaja
en fortalecer valores de respeto, empatia y convivencia arménica que es fundamental en un
grupo de estudiantes. Por ello, considera clave que para fomentar la inclusion es importante la
flexibilidad del tiempo, acompafiamiento docente, aprendizaje entre pares y la evaluacion
formativa que dia a dia la docente propicia por garantizar una educacioén inclusiva entre todo el
grupo de clase. Sin embargo, hace énfasis que la manera de tratar alguna situacién de
exclusién es mediante la intervencion oportuna, el didlogo, la mediacion y el refuerzo de las
normas de convivencia para que cada estudiante se sienta valorado y respetado. Es decir, la
diversidad es considerada como una fortaleza en el aula del sexto afio, por el hecho de
enriquecer el aprendizaje, fomentar el respeto, y fortalecer las relaciones de comparierismo,
desde el lugar de la profesora, considera que si se sabe aprovechar es mediante estrategias
inclusivas y mas si se basa en aprendizajes de proyectos.

En lo referente a la categoria del proceso escritural, la docente estimula la coherencia
de parrafos, la ortografia, uso de conectores, expresion de ideas con el fin de hacer que los
nifios logren comunicarse de manera efectiva en el ambito escolar y social. El trabajar estas
habilidades refleja que los estudiantes presentan dificultades al momento de escribir parrafos
sobre todo si hay la ausencia de una idea principal que afecta paulatinamente la comprension
de textos. Frente a ello, la profesora fomenta el pensamiento critico y la resolucion de
problemas con el propésito que el infante, analice situaciones y exprese opiniones

fundamentadas y proponga soluciones que fortalezca su capacidad reflexivas y autbnomas
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4.3 Resultado de la encuesta cualitativa

Los resultados que se presentan a continuacién estan relacionados con la encuesta
cualitativa realizada a los estudiantes. Esta fue valorada a partir de los niveles logrado, en
proceso y no logrado. Misma que ayudoé a identificar el nivel de avance de los aprendizajes,
percepciones y experiencias de los estudiantes en relacién con el ABP, la inclusion, asi como
con el proceso de ensefianza—aprendizaje de la escritura. El estudio de los datos se realiz6 a
través de las respuestas proporcionadas por los estudiantes. Se estructuré de acuerdo a las
categorias definidas en el instrumento, con el fin de describir los hallazgos de forma objetiva,
sin incluir interpretaciones, las cuales son desarrolladas en la discusién mas adelante.

Categoria: Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

En relacién con la conexién del proyecto con las experiencias o vivencias personales,
se mostré que la mayor parte de los estudiantes se posicioné en el nivel no logrado, debido que
no alcanzo a determinar especificamente qué parte del proyecto se relacionaba con su dia a
dia. El resto de los estudiantes se ubica en el nivel de proceso, al hacer conexiones generales
0 poco claras, ya que no profundizé en sus experiencias educativas. En el nivel logrado, no se
registro respuesta.

En lo relacionado con el trabajo colaborativo, quedod reflejado que dos estudiantes se
hallaban en el nivel de proceso, al exponer que habia conseguido trabajar con sus comparieros
en algunos momentos o con ayuda del profesor. La gran mayoria de los estudiantes se situaba
en el nivel no logrado, por problemas de colaboracion, de organizaciéon del grupo.

Respecto a las partes del proyecto que resultaron mas gratificantes o complejas. Se
evidencio que los estudiantes se situaban entre los niveles en proceso y no logrado, ya que
algunos identificaron aquellas actividades que verdaderamente le gustaban, pero tuvieron la

dificultad de reconocer cudles eran aquellas que le costaban mas, y otros simplemente no
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lograron expresar con claridad cosas que les gustaban ni las dificultades que habian
encontrado a lo largo del desarrollo del proyecto.

En lo que se refiere a la preferencia por las actividades distintas para aprender. Se
observé que los estudiantes se situaban basicamente entre los niveles en proceso y no
logrado, ya que, si bien algunos manifestaron que les agradaban las actividades variadas, no
lograban justificar sus respuestas ni explicar como estas ayudaban a su aprendizaje.

Categoria: Inclusién

Con respecto al reconocimiento del aprendizaje de los compafieros como diferente, se
descubri6 que una gran parte de los estudiantes se encontraba en el nivel en proceso, al ver el
aprendizaje de los compafieros con algunas diferencias, aunque sin una descripcion clara. Un
grupo pequefio de alumnos se encontraba en el nivel no logrado, al no darse cuenta de que
esto ocurre.

Con respecto a las acciones que emprenden en los momentos que hay dificultades por
parte de un compariero, se mostrd que un grupo de alumnos se ubicaba en el nivel en proceso,
al decir que ayudan en ocasiones determinadas o cuando el profesor se lo pida. La mayoria se
encontraba en el nivel no logrado, al decir que no sabe como ayudar o que no lo hace.

Respecto a las vivencias de exclusion, se observé que la mayor parte de los estudiantes
respondieron en el nivel en proceso, pues hablan de situaciones de exclusién de forma general,
pero sin entrar a discutir sus causas o0 consecuencias. Igualmente, el alumnado en el nivel no
logrado, no supo identificar vivencias de exclusion o bien no propuso alternativas para
sobreponerse a ellas.

En cuanto a la percepcion del hecho de aprender con varios compafieros, en este caso,

la mayoria de estudiantes se situé en el nivel en proceso, ya que reconocieron que el trabajo
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con distintos compafieros presenta algunas ventajas, aunque sin extenderse en sus
respuestas. Un grupo mas reducido de estudiantes se situ6 en el nivel no logrado.

Categoria: Ensefianza — Aprendizaje de la Escritura

En relacién con la capacidad de escribir un parrafo en torno a una idea principal, se
puso de manifiesto que la mayoria de los estudiantes se situd en el nivel en proceso: mostraron
dificultades para organizar sus ideas de manera clara y coherente. Un nimero de estudiantes
se situo en el nivel no logrado desde el momento en que manifestaron que no consiguen
mantener una idea principal en su escritura.

En lo que respecta al uso de conectores en la escritura, los estudiantes se ubicaron
entre los niveles en proceso y no logrado. Una parte de ellos manifestaron que ellos utilizan
conectores de manera muy puntual, cuando se les ha indicado, y en el mejor de los casos,
otros manifestaron que no logran utilizarlos o no entienden la funcién de los conectores en la
organizacion del texto.

4.4 Resultados del diario de campo

Aprendizaje Basado en Proyectos

De acuerdo con el analisis del diario de campo, en la calidad de Aprendizaje Basado en
Proyectos la relacion de la actividad con la vida diaria fue parcial. Algunos alumnos fueron
capaces de poner en relacion la actividad desplegada con sus propias experiencias cercanas,
mientras que otros no establecieron la relacién y necesitaron constante ayuda del docente.

En lo relativo a la participacion, el registro muestra que la mayoria del alumnado
trabajaba en grupo; no obstante, la participacion no fue activa por el grupo, ni colaborativa, ya
gue algunos alumnos realizaron la actividad como si estuviesen individualmente en ese grupo,

lo que pone de manifiesto que ninguno de los grupos desarrollo6 el trabajo colaborativo.
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En referente a la motivacion, se observé un conjunto diverso de comportamientos. Unos
alumnos mostraron interés, atencién y voluntad independientemente del tipo de actividad que
fuera. Otros alumnos mostraron desmotivacion, ya que se evidencio a través de distracciones,
falta de participacion y dependencia del acompafiamiento docente.

A la vez, se comprobé que el alumnado presenté diferentes maneras de aprender,
puesto que algunos alumnos comprendieron mediante las explicaciones orales, otros lo
hicieron a partir de ejemplos escritos y algunos otros necesitaron apoyo individual para la
realizacion de la actividad.

En lo que respecta a los agrupamientos, de hecho, quedé evidenciado que la inclusion
no siempre favorecio el hecho de tener en cuenta las diversas posibilidades, pues al menos
algunos estudiantes ejercieron una actitud que los llevé a asumir un rol pasivo en el interior de
los grupos de trabajo, lo cual supuso una limitacién a tener en cuenta dichas posibilidades o
capacidades.

Inclusion

Con base a los diarios de campo, en la categoria inclusion las actividades se llevaron a
cabo de la misma manera para todos los estudiantes. Lo que supuso una valoracion de la
igualdad antes que la equidad. Si bien, la docente fue prestando ayuda a algunos de los
estudiantes en el desarrollo de la actividad, no fue de una manera sistematica o planificada tal y
como lo es para ser la metodologia de estrategias diferenciadas.

Segun al uso de estrategias diferenciadas, pudo observarse que se llevé a cabo de
forma prioritaria durante la retroalimentacion o, mejor dicho, la respuesta de la docente se dio
ante los resultados de los estudiantes y no desde el momento inicial de la actividad, limitando la

atencion a las diferentes necesidades del grupo de trabajo.
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Con respecto al intercambio de conocimientos y habilidades. Los estudiantes
compartieron ideas a sus comparieros, sin embargo, tal proceso de intercambio era de una
manera aislada, lo cual impact6 la convivencia de la clase y la apreciacion de la diferencia.

Enseflanza aprendizaje de la escritura

Conforme a lo comentado en el registro correspondiente, en la categoria de Ensefianza
— Aprendizaje de la Escritura. Se percatd de un desarrollo desigual de las habilidades escritas,
ya que hubo algunos alumnos que pudieron producir parrafos con unidad de sentido y, en
cambio, otros, presentaron problemas para organizar sus ideas, lo que evidencio el
cumplimiento parcial de la destreza LL.3.4.9.

En cuanto a los conectores, se observo una utilizacion escasa y repetitiva
predominando conectores simples como “y”, “porque” y el “pero”. Estos los elementos
permitieron evidenciar problemas en la destreza LL.3.4.11.

Al mismo tiempo se evidencian problemas de coherencia y de cohesion, como
repeticion de ideas, cambios bruscos de tema, y escasa articulacion logica entre las oraciones.

Por ultimo, respecto del pensamiento critico y resolucion de problemas. Se mostré que
solamente algunos estudiantes lograron revisar y mejorar su texto a partir de la
retroalimentacion observada en el proceso. Mientras que la mayoria requeria
indispensablemente guia para detectar errores y hacer modificaciones en el texto mismo.

4.5 Sintesis de resultados

En resumen, los resultados de la encuesta cualitativa ponen de manifiesto que la mayor
parte de los estudiantes corresponde a los niveles en proceso y no logrado, en las categorias
estudiadas. Lo anterior nos evidencia problemas en la vinculacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos con la vida cotidiana, en el trabajo colaborativo, en la atencion a la diversidad y en el

desarrollo de habilidades de escritura. Por lo tanto, los resultados evidencian que es requerido
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seguir desarrollando las estrategias pedagdgicas que favorezcan la inclusién, la participacion
activa y el uso adecuado de recursos linguisticos, por lo que avala la conveniencia de la
investigacion mencionada y orienta la propuesta de mejora que aqui se presenta.

4.6 Sintesis teorica de los resultados

A partir de los resultados obtenidos se evidencia que la metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos en el aula del sexto de EGB es parcial, por el hecho que les gusta
trabajar en proyectos, no obstante, se identifica que los nifios trabajan de manera individual, es
decir no hay interés, ni colaboracién al momento de realizar las actividades a través de esta
metodologia. Esta realidad confirma que los estudiantes se apegan al trabajo individualizado y
hay ausencia de interaccion entre pares. Desde la perspectiva tedrica autores como Blumenfeld
et al. (1991), sostienen que el ABP es una herramienta en la que los nifios construyen su
aprendizaje y aprenden a socializar con el entorno lo que genera un ambiente de convivencia y
armonia. Asimismo, Pozuelos (2007) expone al ABP como un proceso que consta de cinco
fases primordiales para la realizacién de un proyecto efectivo, que involucra la participacion, el
compromiso y el apoyo mutuo para hacer de este un trabajo favorable. Lo cual se apega con
los hallazgos del estudio al evidenciar la necesidad de implementar estrategias como estas
para el bienestar del estudiantado.

Asimismo, se identifica que la diversidad en el aula de clase, no es considerada como
tal, ya que la docente emplea estrategias de aprendizaje generalizadas, es decir no considera
los diversos ritmos de aprendizaje presentes en el aula. Esto demuestra que no hay inclusiéon y
el grupo es homogéneo. Frente a ello, Ainscow (2003) expresa que el maestro debe
implementar trabajos pedagodgicos y didacticos personalizados, que considere las diferencias
individuales de cada nifio, de igual manera, Moragon (2025) se apega a la vision de proponer

gue el trabajo docente a mas de ensefiar, debe identificar las barreras de aprendizaje para que
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todos los nifios alcance a consolidar los aprendizajes en consideracion a sus capacidades. Con
base a lo anterior, se relaciona al estudio que esta aborda en la investigacion y orienta a
transformar las aulas de clase con estrategias flexibles que respondan a las necesidades y
garanticen una educacion de calidad.

Finalmente, se expone las dificultades de los estudiantes en el proceso escritural,
especialmente en la construccién de textos, se evidencia la ausencia de una idea principal y
uso de conectores, lo que limita el desarrollo de habilidades comunicativas. Desde lo tedrico
para Romero y Benavides, (2017), la escritura es una habilidad o competencia que todos deben
alcanzar y desarrollarla a lo largo de la vida académica, mientras que Valenzuela y Rios (2007)
explican que es clave aplicar estrategias innovadoras que encaminen el proceso escritural. Es
asi, que los resultados obtenidos reflejan la necesidad de fortalecer y promover una escritura
mas estructurada y significativa.

4.7 Triangulacion de datos
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Tabla 3

Triangulacion de datos

Sintesis del diario de

Sintesis de la encuesta

Sintesis de la entrevista

Categoria e Andlisis de triangulacion
campo cualitativa a la docente
Se encontré  dificultades Se indica que el ABP se La integracion de los tres
para relacionar el proyecto Casi todos los aplica en parte y que los instrumentos permite
Aorendizaie  conel  diario  vivir . del estudiantes se estudiantes tienen la evidenciar que el ABP no se
Bgsado er{ estudiante: ol trabaio encontraron en el nivel necesidad de recibir logra consolidar como
Proyectos colaborati\;o o és en proceso y no logrado mayor acompafiamiento metodologia significativa
(ABP) equitativo la_intearacion € relacion a la para poder entender la porque no se articula con la
dg ére’asy fue 9 0co motivacién y el trabajo finalidad del proyecto, realidad de los estudiantes, el
consistente P grupal distribuir los roles y trabajo colaborativo y por ello
' responder a las diversas la motivacion
habilidades.
Se destaco una perspectiva . La triangulacion claramente
na persp Los alumnos dan a Ladocente es consciente 9 : .
de la equidad en las ) : denota una inclusibn en
- conocer sobre la de la diversidad, para
actividades, con escasa . . proceso en el que se da
i . diversidad en el aula, llevarla a cabo usa ., ; .
atencion a ritmos de . e . , . aceptacion de la diversidad,
. . . pero tienen dificultades estrategias diferenciadas ; .
Inclusion aprendizaje. Se dieron pero que al mismo tiempo
. . para ayudar a sus como el ABP, el cual nos . .
situaciones de COMDAREros lleva a una convivencia continda con practicas
agrupamiento inequitativo y ox epriencias d)e/ inclusiva homogéneas y con escaso
con vivencialmente dificiles. perer : ' fomento de la equidad.
exclusion en el trabajo
grupal.
Los textos enerados - . L
mostraron incor?venientes La mayor parte del La docente verifica las La  articulacion de los
Ensefanza— en coherencia. cohesion alumnado se situ6 en debilidades en el instrumentos confirma que las
Aprendizaje uso de conectbres o cueﬁ los niveles inferiores en desarrollo de habilidades, destrezas de escritura no
de la . la escritura de parrafos competencias estan constituidas, de ahi que
. repercute en la unidad de . . . , . S .
Escritura sentido con idea principal y uso estrategias gramaticales, se evidencio la necesidad de
' de conectores. sobre todo en las fortalecer el proceso de
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destrezas LL.3.4.9 y ensefianza-aprendizaje de la
LL.3.4.11. escritura.

Nota. Elaboracién propia.
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4.7.1 Interpretacion de la triangulacion de datos desde la teoria

El analisis arrojo que el ABP que actualmente aplica la docente no resulta efectivo
en lo nifios de sexto de EGB, debido a que las actividades a desarrollar no son de interés,
por lo que se vuelve desmotivador el trabajarlo en clase. En efecto, esto incide en la
relacion de trabajar entre pares y en la creacion de textos. Por ello, la informacion
obtenida demuestra que las dificultades identificadas responden a una realidad educativa
poco favorable en el contexto estudiado.

Desde la teoria dichos resultados se explican a partir de los planteamientos de
Pérez (2018) quien sefiala al ABP como metodologia que promueve el desarrollo de
competencias para una formacioén integral del cada sujeto, asi como Castro (2022),
destaca la importancia de emplear tareas como la organizacion de ideas y retos
comunicativos que fomenta la creatividad y la colaboracidén entre pares. En consecuencia,
la triangulacion muestra la aplicacion inadecuada del ABP en la consolidacion de
aprendizajes, lo que influye en la convivencia y en el desarrollo de habilidades.

En este sentido, el estudio aporta un fundamento empirico que reafirma la
relevancia de aplicar estrategias innovadoras como el ABP para la ensefianza de la
escritura inclusiva, fomentando el proceso de competencias comunicativas esenciales
para la vida cotidiana. En definitiva, los datos triangulados no solo se apegan a lo tedrico,
sino también avalan la necesidad de fortalecer la practica docente para dar respuesta a

las demandas reales del contexto educativo.

Capitulo V: Propuesta
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5.1 Introduccion

El proceso escritural se caracteriza por ser una habilidad para desarrollar en el ambito
educativo. Esto conlleva a los estudiantes, a descubrir por ellos mismos la reflexion, el andlisis
e interpretacién de textos para que sean capaces de construir sus propios parrafos. En el area
de Lengua y Literatura, la escritura tiene como finalidad mejorar la comunicacion y la
produccién escrita al ser esenciales en la vida cotidiana. Para Abreu et al, (2025) la escritura,
da la oportunidad de explorar la imaginacion y expresarse de forma Unica y original al infante lo
gue denota al ir mas alla de sus propios conocimientos. En ese sentido, favorece el desarrollo
de un pensamiento critico y un aprendizaje efectivo para las diversas areas que ofrece en el
sistema educativo.

En el entorno del sexto afio de EGB, la construcciéon de textos se presenta como una
dificultad, manifestandose en las diferentes individualidades de los nifios en cuanto a los ritmos
de aprendizaje, habilidades e intereses. Por lo que es importante, implementar estrategias que
incluyan todas estas caracteristicas, dando respuesta a las necesidades presentes en el aula
de clase. Al respecto, Carvajal y Romafia (2025) comparten la idea sobre una educacion
inclusiva en entornos educativos al compartir conocimientos, vivencias que van construyendo
redes de apoyo, garantizando un cambio y fomentando derechos para todos para que cada uno
de ellos pueda aprender y crecer de acuerdo a sus habilidades.

5.2 Objetivos de la propuesta
5.2.1 Objetivo general

Disefiar una guia didactica que integre el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),

orientada a fortalecer la construccion de parrafos coherentes y cohesionados en los estudiantes

del sexto de EGB.
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5.2.2 Objetivos especificos

e Estructurar la guia didactica considerando los principios del Aprendizaje Basado en
Proyectos aplicados a la ensefianza de la escritura.

¢ Organizar actividades pedagdgicas orientadas al desarrollo de la coherencia y cohesién en
la construccién de parrafos en estudiantes de sexto grado de EGB.

e Integrar estrategias inclusivas que atiendan la diversidad de estilos de aprendizaje en la
construccién de parrafos.

5.3 Fundamentacion de la propuesta

5.3.1 Aprendizaje Basado en Proyectos

La presente propuesta pedagogica se fundamenta en la necesidad de fortalecer las
destrezas del area de Lengua y Literatura LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad de sentido a
partir de la construccién de péarrafos. y LL.3.4.11: Mejorar la cohesion interna del parrafo y la
organizacion del texto mediante el uso de conectores légicos. de los estudiantes de sexto de
afo de Educacion General Basica. Quienes suelen presentar dificultades escriturales para
construir parrafos, organizar ideas y emplear de manera correcta el uso de
conectores. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una estrategia que propone al
infante ser el autor de su propio aprendizaje, construir conocimientos desde su contexto real y a
su vez, alcanzar habilidades cognitivas y comunicativas para la construccion de parrafos,
mismos que ayudaran en su comprension.

De tal manera, esta metodologia aporta de manera eficaz la construccién del
conocimiento a partir de situaciones reales para los estudiantes. Cascales y Catrrillo (2018),
destaca que el ABP permite al infante desenvolverse con éxito en situaciones cotidianas
desarrollando sus diversas capacidades, ya sea en la investigacion o en el trabajo colaborativo.

En consecuencia, el area de Lengua y Literatura con dicha estrategia favorece el desarrollo
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escritural con la finalidad de producir textos comunicativos mediante la motivacion, el apoyo, la
comunicacion e interaccion entre pares.
5.3.2 Inclusion

La propuesta se sostiene en los principios de la atencion a la diversidad, reflejando que
cada nifio aprende a su propio ritmo y nivel de desempenio. Por ello, se disefia actividades
flexibles, cooperativas e inclusivas encaminadas a la participacion de todos los alumnos,
promoviendo valores de respeto, igualdad, equidad y al desarrollo de competencias que seran
efectivas, progresivas y satisfactorias para su rendimiento escolar tanto fuera como dentro del
contexto aulico. Es asi, que el estudiante tendra la oportunidad de destacar sus habilidades y
adquirir el conocimiento con base a sus capacidades.

En otras palabras, la diversidad implica trasformar las aulas de clase, es decir tratar con
igualdad y equidad a aquellos alumnos con diferencias. En lo que concierne la inclusion en las
aulas tiene el propésito de acoger a todos para compartir conocimientos, experiencias y
amistades teniendo en cuenta, el uso correcto de estrategias convenientes segun el ritmo de
aprendizaje (Jumbo, 2022).

5.3.3 Ensefianza — Aprendizaje de la escritura

La escritura a mas de ser un aprendizaje se conoce como una competencia que todos
deben desarrollar a lo largo de la vida. Este es un proceso continuo, en el cual los estudiantes
podran expresar ideas, organizar pensamientos y alcanzar habilidades comunicativas. De tal
manera, el uso de estrategias adecuadas resulta efectiva en este proceso de aprendizaje. Por
lo tanto, la implementacion del ABP favorece la construccion de esta habilidad por medio de la
convivencia, la interaccion, la reflexion y el apoyo significativo a la diversidad.

En este sentido, la ensefianza - aprendizaje de la escritura se convierte en un reto para

los docentes, quienes deben implementar estrategias adaptadas al contexto de las aulas,
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considerando las diferencias y habilidades de cada nifio. Para ello, es clave reconocer que la
escritura es una expresion y capacidad critica, por lo que se debe contemplar una intervencion
pedagdgica planificada y sostenida que valore la diversidad de ritmos de aprendizaje (Chamba,
2025). En consecuencia, fortalecer la ensefianza de la escritura exige un compromiso
pedagdgico constante, donde el docente asume un rol orientador y mediador del aprendizaje,
promoviendo espacios inclusivos que estimulen la creatividad, la reflexién y la participacion
activa de todos los estudiantes.

5.4 Andlisis de la validacion de la propuesta por los expertos

El analisis de la validacién realizada por los expertos muestra que la propuesta
pedagdgica alcanza una valoracion pertinente en los criterios de adecuado, poco adecuado y
no adecuado. En el que, dos especialistas la consideraron adecuada con los siguientes
aspectos a destacar. Es una propuesta oportuna para el nivel educativo, es coherente con el
ABP, ya que da sentido a la escritura 'y a la vez es pertinente para la escritura en si misma.

Se enfatiz6 en algunos aspectos a mejorar, entre ellos, la estructura de las actividades,
la cual debe ser mas clara y mejor presentada, es decir, las actividades deben estar
organizadas, en el que se relacione la actividad escrita con las destrezas y los criterios de
evaluacion para mejorar su comprension y aplicacién en contexto aulico.

Ademas, recomendaron reforzar la atencion a la diversidad con la inclusion de
estrategias y recursos en las distintas actividades; en este sentido, se observé que las
actividades deben atender los diversos ritmos de los estudiantes y, algunos recursos como el
uso de videos y organizadores graficos deben ser modificados para ser mas propios y
atractivos. Con la implementacion de estas observaciones, la propuesta constituye una mejora
significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura, centrdndose en un tipo de

aprendizaje que es contextualizado, inclusivo y colaborativo.
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5.5 Estructura de la guia didactica basada en el ABP como trabajarlo

La guia didactica esta disefiada para estudiantes del sexto afio de Educacién General
Bésica en el area de Lengua y Literatura, su finalidad es fortalecer la produccion escritural de
textos desde un enfoque inclusivo. Para abordarlo, la guia se apoya de la metodologia el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), incentivando la participacion, interaccion y el
desarrollo de capacidades en los alumnos. Por esto, la guia va dirigida al proceso de
ensefianza-aprendizaje a través de una planificacion organizada y coherente, encaminada a un
rendimiento enriquecedor.

En relacién con la estructura, la guia se organiza en apartados que establecen un
proceso progresivo para el desarrollo del proyecto, es decir, en primer lugar, se presentan los
datos informativos, los cuales permiten contextualizar la propuesta. Posteriormente, se detallan
los objetivos de la clase y la destreza con criterio de desempefio, articuladas al Curriculo
Nacional, con la finalidad de precisar los aprendizajes que se espera alcanzar.

Seguidamente, se exponen los contenidos a trabajar, los cuales integran saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales, por ende, a partir de estos elementos se
estructura la secuencia didactica, organizada en fases.

e La primera fase corresponde al inicio, donde se exploran y activan los conocimientos
previos de los estudiantes.

e La segunda fase se relaciona con el desarrollo o ejecucién, momento en el que los
educandos aplican y fortalecen sus habilidades de escritura.

o Latercera fase contempla el cierre, instancia en la que se presenta el producto final ante

sus compafieros, la institucion educativa, la familia y la comunidad.
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Es importante sefalar que, esta guia didactica se fundamenta en la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), por lo que su organizacion por fases responde a los
principios propios de este enfoque, los cuales se detallan a continuacion.

Dentro de la primera fase se tiene como objetivo despertar motivacion e interés por el
proyecto. De ese modo, el papel del docente es guiar y orientar la presentacion de una
pequefia problematica relacionada al cuidado de cultivos y criaderos de truchas frente a los
cambios climaticos. Su intencion es activar saberes previos de los nifios mediante un dialogo,
en el cual expresen ideas, gestos y exploren el problema a desarrollar mediante una lluvia de
ideas, sin embargo, para quienes tiene dificultades en la escritura participan de forma oral y el
uso de imagenes. Todo este proceso, es clave para dar a conocer el proyecto y asegurarse que
todos los alumnos entiendan el propésito del trabajo a realizar.

En la segunda fase se presenta las actividades continuas y colaborativas en la que los
nifios irdn construyendo su propio conocimiento a partir de las investigaciones y el trabajo en
grupos heterogéneos lo que implica la construccion de textos, cada integrante va a recolectar
informacion sencilla, sobre experiencias familiares, entrevistas sobre las dificultades que han
enfrentado cada familia. Durante este trayecto el profesor se alinea a su rol que es el de
acompanfar y asesorar el proceso del proyecto mediante apoyo y orientaciones, atendiendo a la
diversidad de las necesidades presentes en el aula.

En este apartado la guia tiene la finalidad de mejorar el proceso escritural a través de
parrafos informativos. Es asi, que los nifios van a construir textos claros y coherentes apoyados
por el docente quién acompafa el proceso. Se va emplear bancos de conectores légicos para
dar coherencia sus textos. Una vez que hayan elaborado los textos son evaluados de manera

colaborativa mediante una lista de cotejo y una retroalimentacion oral o visual. De este modo,
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se garantiza la mejora de textos, que incluye una coevaluacién identificando fortalezas y
debilidades mutuas que existe en el aula y brinda un apoyo para quienes lo necesitan.

Dentro de la tercera fase los participantes realizan una socializacion de su producto final
con el grupo para conocer todo lo abordado. Estan en la libertad de crear un afiche, mural, un
cuadernillo o un video que integre los parrafos construidos en las fases anteriores. El producto
final, permite valorar y fortalecer la competencia escrita y dar sentido al trabajo realizado por los
estudiantes. Por ende, su intencién es comunicar recomendaciones claras, coherentes sobre el
cuidado del cultivos y criaderos de truchas que ha enfrentado las familias.

La cuarta fase esta estructurada de forma que la evaluacion del proyecto pueda ser una
actividad, donde se contemplan la evaluacion formativa y la sumativa a la vez. En la cual, se
describe la actividad de evaluacién de forma dirigida, los criterios, los instrumentos de
evaluacion (lista de cotejo, rubrica de autoevaluacion). A través de la guia se puede evaluar el
proyecto en su totalidad, el trabajo colaborativo y el grado de implicacion por parte de los
estudiantes.

En la quinta fase esté dirigida a las actividades de reflexion autocritica orientadas a la
conclusion del proyecto. Mediante esta actividad se pretende favorecer a que los estudiantes
analicen su experiencia, se reconozcan los aprendizajes alcanzados y propongan aspectos a
mejorar. Por lo que, finalmente se consolidan los aprendizajes de la metodologia ABP.

Igualmente, la guia recoge todos los materiales y recursos necesarios para el desarrollo
de las actividades, asi como las estrategias de diversidad, que permiten dar respuesta a las
diferencias individuales de los alumnos, respetando de esta forma sus ritmos de aprendizaje.
De este modo, entendemos que con la aplicacién de la guia se respeta el principio de inclusién

en nuestro proceso educativo.
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Por ultimo, la estructura de la guia didactica contempla el proceso de evaluacién,
detallando los criterios, las técnicas, los instrumentos que permiten evaluar el grado de logro de
los objetivos que se proponen conseguir; dicho proceso de evaluacion es un proceso formativo,
porque es un proceso que no solo evalla los resultados obtenidos, sino que también sirve de
guia para la retroalimentacion y para facilitar el proceso de mejora del aprendizaje.

De manera general, el ABP se aplica en la guia didactica con la intencién de hacer al
estudiante protagonista de su propio aprendizaje en conjunto con el docente que aporta su
apoyo como asesor o guia en todo el proceso del proyecto. La estrategia pretende que el
estudiante mejore la escritura a su contexto real, acompafiado de la diversidad que puede
presentarse en su entorno. Por lo tanto, la finalidad de esta guia es garantizar un desarrollo
organizado del proyecto y una ensefianza coherente alineada a los principios del ABP en el
area de Lengua y Literatura.

5.6 Descripcion de las actividades orientadas a las destrezas LL.3.4.9y LL.3.4.11

Las destrezas LL.3.4.9. Organizar las ideas con unidad de sentido a partir de la
construccion de parrafos. Y LL.3.4.11. Mejorar la cohesion interna del parrafo y la organizacion
del texto mediante el uso de conectores l6gicos estan situadas dentro del Bloque Curricular 4:
Escritura del area de Lengua y Literatura. Por esta razon, la guia didactica que planteamos se
presenta para ser aplicada durante el desarrollo de este Bloque.

Las actividades gque se plantean estan orientadas al desarrollo progresivo de la
escritura, desde la planificacion hasta la redaccion de parrafos coherentes y cohesivos,
utilizando como punto de afluencia una situacion real de la parroquia rural
de Sayausi. Relacionada con la crianza de truchas y la siembra frente a los cambios

climéticos. Las actividades se desarrollan bajo el enfoque del Aprendizaje Basado en Proyectos
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y también se tiene en cuenta la diversidad de ritmos de aprendizaje que presentan los
alumnos.

Por consiguiente, es fundamental conocer el tiempo establecido en el que se va a
desarrollar el proyecto. Las actividades propuestas van a tener un periodo
de dos a tres semanas, sobre la base de una duracion total de diez horas pedagdgicas
distribuidas segun las fases del Aprendizaje Basado en Proyectos que se presenta a
continuacion:

Figura 2

Aprendizaje Basado en Proyectos

Organizacién Construccién Presentacion Evaluacion Reflexionamos
de ideas con de parrafos del producto del sobre nuestro
= estructurados final 4 proyecto.
sentido de d:sla:';go
i e
unidad
A\ ), . J N . g >

& & & £ @
1hora 3 horas 3 horas 1hora 2 horas
pedagogica pedagdgicas pedagdgicas pedagogica pedagégicas

Nota. Elaboracién propia

La distribucién del tiempo hace posible que las destrezas de escritura se desarrollen de
forma progresiva, respetando el ritmo de aprendizaje de los alumnos; favoreciendo a la vez un
proceso con condiciones inclusivas.
5.7 Presentacion de la guia didactica integrada al Aprendizaje Basado en Proyectos
Tabla 4

Datos generales de la guia

) . Escribimos para proteger el sustento y la produccién de
Nombre de la guia didactica _
nuestra comunidad
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Lengua vy literatura
Sexto de EGB
4

10 horas pedagdgicas

LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad de sentido a
partir de la construcciéon de parrafos.
LL.3.4.11: Mejorar la cohesion interna del parrafo y la

organizacioén del texto mediante el uso de conectores

l6gicos.

5.7.1 Fase 1. Inicio

Tabla 5

Actividad 1

Indicadores Caracteristicas

Planificacion
Esta actividad se situa en la fase uno de la metodologia del ABP.

Actividad 1 Misma que pertenece a la anticipacion del proceso pedagégico que
permite activar los conocimientos previos de los estudiantes,
convirtiéndose en un punto de salida esencial para el desarrollo de la
produccion escrita. De este modo, esta fase incorpora de manera
progresiva la guia didactica.

Destreza a LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad de sentido a partir de la

trabajar construccion de parrafos.

Descripcion

Se organizan los equipos de trabajo especificamente de seis integrantes
y se explican las normas de la participacion, las funciones y las actividades
a desarrollar dentro de las sesiones del proyecto. De igual manera, se guia
a los participantes sobre el producto final que deben elaborar para dar
lugar a un proceso de aprendizaje con sentido, orientacién y motivacion.

Seguido a esto, se organizan las ideas que estan vinculadas con una
problematica de su comunidad. En este caso, los discentes del sexto A,
pertenecen a la parroquia rural de Sayausi, en donde familias enteras
dependen de la crianza de truchas y de la siembra de hortalizas, para
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constituir su principal fuente de sustento. Sin embargo, las sequias, las
heladas o las lluvias extremas que se producen, afectan a la produccion,
hay pérdidas econémicas y preocupacion por esta comunidad. La realidad
se transforma en una oportunidad para trabajar la escritura desde un
enfoque significativo e inclusivo.

La actividad comienza a partir de fotografias, videos por parte de la
docente y los relatos de experiencias sobre las afectaciones climaticas en
la crianza de truchas y en los cultivos de hortalizas de los estudiantes. Las
ideas expresadas de forma oral lo van a estructurar en esquemas o
cuadros que enumeran la idea principal y las ideas secundarias, con el fin
de preparar la base para la construccion del parrafo. Finalmente, para
cerrar la primera hora pedagdgica se solicita a los estudiantes investigar
sobre el tema establecido para la siguiente clase de lengua vy literatura.

Esta actividad tiene una duracién de una hora pedagdgica, equivalente a
cuarenta minutos. Para su desarrollo se utilizaran:

- Imégenes impresas o electrénicas vinculadas a la crianza de truchas
y siembra por la comunidad.

- Videos breves que muestren los efectos del clima en la produccion
rural.

- Pizarra y marcadores.

- Organizar gréfico.

LA PARROQUIA DE SAYAUSI

Link: https://youtu.be/fLiDVwxH9x4?si=ObAk6gpCzg0E8hjY

Evaluacion

La actividad sera evaluada mediante una lista de cotejo, la cual permitira
verificar si los estudiantes identifican el problema comunitario a través de
la exposicion oral de sus ideas. En efecto, este instrumento no contempla
la asignacion de puntaje, ya que su proposito es acompafiar el proceso
inicial de aprendizaje desde un enfoque inclusivo, priorizando la
observacion formativa y la retroalimentacion pedagdgica. Anexo 5

Material para la actividad 1

https://drive.google.com/file/d/1liXgkent-ahB4EYgPZO0O---AY3n2l74ro/view?usp=sharing
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5.7.2 Fase 2. Desarrollo

Tabla 6
Actividad 2
Indicadores Caracteristicas
Desarrollo del proyecto
Esta actividad se conduce a la fase dos del ABP, la cual corresponde a
. la etapa de construccion del proceso pedagdgico. Aqui comienza la
Actividad 2

Destrezas a
trabajar

Descripcion

Desarrollo

construccién de los parrafos a partir de la organizacion de las ideas
obtenidas en la anticipacién y de la busqueda, recopilacion analisis y
sintesis de la informacion. Este proceso se vuele esencial para el
fortalecimiento de la produccién escrita.

- LL.3.4.9: organizar las ideas con unidad de sentido a partir de la
construccién de parrafos.

- LL.3.4.11: mejorar la cohesion interna del parrafo y la organizacién
del texto mediante el uso de conectores légicos.

Los docentes analizan y sintetizan la informacién que anteriormente la
docente envid a investigar en casa, ya sea en fuentes digitales o en
pequefas entrevistas a familiares. Luego, deben realizar un proceso de
didlogo de reflexion para dar respuesta al problema encontrado a través
de parrafos escritos. Por ello, organizan las ideas e incorporan
conectores logicos para mejorar la cohesion de los parrafos y la
organizacién del texto. Para poder plasmarlo en el producto final
establecido.

En esta fase dos como se mencion6 anteriormente se refleja la
construccion o desarrollo de la guia didactica. Puesto que, los
estudiantes analizan toda la informacién obtenida a través de diferentes
fuentes. Luego, el grupo conversa de qué manera podran dar solucién al
problema que se encontr6 conjuntamente con la docente. Por ello,
extraen lo importante para construir los parrafos informativos
estructurados mediante las ideas principales y secundarias. Esto lo van
hacer a través de organizadores gréficos, frases guia y modelos simples.

Dado esto, se presenta un banco de conectores légicos (Ejemplo:
porque, ademas, por lo que, sin embargo) y los alumnos revisan sus
parrafos e incorporan los conectores de forma que vayan mejorando la
relacion de las ideas. Con el fin de comenzar con la elaboracion del
producto final de su preferencia, cabe recalcar que cada estudiante del
grupo ya tiene asignado su rol para trabajar en la actividad, segun sus
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potencialidades o habilidades. El profesor va acompafnando el proceso
ofreciendo orientaciones para poder mantener la unidad de sentido.

Esta actividad se lleva a cabo en tres horas pedagogicas

¢ Organizadores graficos impresos: cuadros, esquemas,
mapas visuales

e Hojas blancas o cuadernos

o Lpices y colores

e Tarjetas que representen las ideas principales y secundarias

e Cartulina

o Papeldgrafos

¢ Imagenes impresas

e Tijeras

e Pegamento

e Cinta adhesiva

e Teléfono celular o Tablet

Tiempo y recursos

La valoracion que se propone para esta fase se realizara aplicando una
lista de cotejo. Que permita valorar la organizacion de los aspectos tales
como, las ideas principales y secundarias Asi también, el uso de los
conectores légicos La relacion que se establece entre lo que se va
escribiendo y el problema que se les brinda. En este sentido, la
evaluacion se llevara a cabo de forma cualitativa sin la asignaciéon de
puntajes. De manera que, se consideren los ritmos de aprendizaje de los
integrantes, favoreciendo el seguimiento del proceso de organizacion de
ideas y el uso de conectores l6gicos. Anexo 6

Evaluacion

Material para la actividad 2

https://drive.google.com/file/d/1LUrIMtQ4WJICLib8T3ujzsMXJ2pOb3W|7D/view?usp=sharing
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5.7.3 Fase 3. Cierre

Tabla 7

Actividad 3

Indicadores

Caracteristicas

Actividad 3

Destrezas a
trabajar

Descripcion

Desarrollo

Presentacion del producto final

Dicha actividad queda enmarcada dentro de la fase numero tres
correspondiente del ABP, es decir, corresponde a la fase de
socializacion del producto final. En este contexto, los alumnos dan a
conocer el producto realizado (afiche, mural, video) como producto del
trabajo colectivo que han ido desarrollando a lo largo del proyecto. En el
momento de la socializacién, hay que poner en valor la capacidad de
estructurar las ideas, la claridad del mensaje, la coherencia del contenido
expuesto y, también, comprobar que se han seguido los acuerdos
establecidos en el grupo. Este momento favorece, también, la
comunicacion de los aprendizajes logrados y la socializacion del trabajo
hecho.

- LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad de sentido a partir de la
construccién de parrafos.

- LL.3.4.11: Mejorar la cohesion interna del parrafo y la organizaciéon
del texto mediante el uso de conectores légicos.

La exposicion del producto elaborado al final del proyecto al resto de
compafieros del aula, escuela, familia y comunidad.

Los estudiantes ya cuentan con sus parrafos correctamente
estructurados. Los equipos van a dar a conocer la informacién elaborada
a través de investigacion de distintas fuentes podran escoger entre un
cartel, video, afiches o tripticos, cabe recalcar que se debe tomar en
cuenta la opinién de cada integrante.

Una vez ya realizado el producto final, lo presentardn en primera
instancia a sus compafieros del salon. Luego, a los compafieros que
forman parte de la Unidad Educativa. Después, daran a conocer a su
familia. Y finalmente lo podran compartir a quienes integran su
comunidad. Mediante esta actividad se requiere la reflexion y orden de
las ideas en los estudiantes, ademas de fortalecer el desarrollo de
habilidades sociales y de comunicacion.
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La duracién de la actividad se organiza en el tiempo de tres horas
pedagdgicas, tiempo que corresponde a ciento veinte minutos. Se
utilizan como materiales y recursos:

e Proyector
e Parlantes
e Rubrica de evaluacion

La evaluacion del producto final se va a realiza por medio de una rubrica
que tiene como prioridad la coherencia y cohesion del texto. Se valora la
relacion légica entre las ideas; el adecuado uso de los conectores; la
correcta secuencia del contenido, independientemente del formato que
decidiera el grupo (un afiche, un mural o un video de presentacion). En
cuanto al formato del video se valora el texto que se expresaba de forma
oral (la claridad y adecuada organizacién de la expresién del mensaje);
esto se evaluaba como producto final del trabajo colaborativo. Anexo 7

Tabla 8

Actividad 4

Indicadores

Caracteristicas

Actividad 4

Descripcion

Desarrollo

Evaluacion del desarrollo del ABP

Esta actividad forma parte de la fase cuatro del ABP, puesto que da paso
a la evaluacion de los estudiantes. Se valora de una manera mas integral
el desarrollo del trabajo realizado por parte de los estudiantes. Tomando
en cuenta el grado de participacién que han tenido, sus aportes, el grado
de culminaciéon que han llegado a tener cada una de las actividades
programadas. También, se verifica el cumplimiento de los objetivos del
proyecto propuestos en la planificacién y de igual manera, el grado de
responsabilidad asumida.

Los alumnos participan en el cierre del proceso de evaluacion del
proyecto trabajado. Esto les permite evaluar de una manera general el
cumplimiento de los objetivos planteados y el seguimiento del trabajo
colaborativo.

La docente ejecuta la evaluacion formativa a partir de la observacion del
procesamiento de los alumnos durante el cierre del proyecto. Para ello,
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utiliza criterios como la participacion, la responsabilidad y el seguimiento
de las actividades planificadas.

Después, se lleva a cabo la evaluacion sumativa, mediante la cual se
consolida la valoracion final del proyecto teniendo en cuenta el trabajo
en equipo, la organizacién del grupo y las evidencias generadas en el
mismo sentido a lo largo del ABP. Esta actividad permite cerrar el
proceso de evaluacion del proyecto.

La actividad se desarrolla en una hora pedagogica, tiempo que
corresponde a cuarenta minutos. Para la realizacion de la actividad se
podria utilizar la lista de cotejo del proceso de escritura.

e Rdbrica de evaluacion del proyecto

e Lista de cotejo

e Fichas de autoevaluacion

e Lépices o esferos

e Evidencias del proyecto: afiches, murales o videos

Este proceso se llevara a cabo mediante lista de cotejo y una rubrica de
autoevaluacion. La lista de cotejo verifica el cumplimiento de las
actividades programadas, la participacién y la responsabilidad que
mostraron los estudiantes a lo largo del proyecto. Por otro lado, la rubrica

Evaluacion: L . L, .
de autoevaluacion del alumno tiene como funcion valorar sus propios
aportes y su grado de participacion en cada una de las fases del
proyecto, como parte de la evaluacion formativa y sumativa del ABP.
Anexo 8 y Anexo 9

Tabla 9
Actividad 5
Indicadores Caracteristicas
Reflexionamos sobre nuestro proyecto
o Esta actividad se incluye en la fase cinco del ABP. Los participantes
Actividad 5

reflexionan de una manera consciente y critica sobre su participacion,
aportaciones y dificultades en el proceso de desarrollo del proyecto. La
reflexion critica hace posible la identificacion de aprendizajes alcanzados
y una reflexion sobre aspectos que se podrian mejorar en futuras
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Descripcion

Tiempo y recursos

Evaluacion

experiencias de aprendizaje, favoreciendo asi la meta cognicion y el
cierre del ciclo de aprendizaje.

Los alumnos participan en una actividad de reflexion final que les permite
realizar un analisis de la experiencia vivida en el desarrollo del proyecto
y de los aprendizajes que han podido alcanzar.

La duracion estimada de esta actividad en concreto es de una hora
pedagdgicas, lo que corresponde a una duracion total de cuarenta
minutos. Por otro lado, los materiales y recursos que se tienen en cuenta
para la actividad concreta son:

e Rdbrica de reflexion final

e Fichas de reflexién individual
e Cuaderno del estudiante

o L4pices o esferos

e Pizarray marcadores

Se empleara una rubrica que permita valorar la participacion del
alumnado en la actividad reflexién, cuéles son los aprendizajes que han
alcanzado, cual ha sido el reconocimiento de las dificultades que se han
encontrado y cual la mejora que se propone para futuras experiencias.
De esta evaluacion se espera consolidar los aprendizajes y cerrar el
proceso del ABP. Anexo 10

Tabla 10

Resumen de las actividades de la propuesta

Fases del ABP

Actividades Destrezas LL

Fase 1.
Planificacion

Fase 2.
Desarrollo

Conversatorio sobre la

crianza de truchas y la LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad
siembra de sentido a partir de la construccion de
Lluvia de ideas sobre parrafos.

problemas climéaticos

Recopilacién de LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad
informacién del contexto de sentido a partir de la construccion de
Uso de esquemas para parrafos.

ordenar ideas

Redaccion guiada de LL.3.4.11: Mejorar la cohesion interna
parrafos informativos del parrafo y la organizacion del texto

Uso de conectores basicos mediante el uso de conectores légicos.
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Fase 3.
Presentacion

Fase 4.
Evaluacién

Fase 5.
Reflexion /
autocritica

Elaboracion de afiche,
mural o video
Presentacion del producto
final

Comparieros

Escuela

Familia

Comunidad

Aplicacién de la lista de
cotejo para valorar el
desarrollo del proyecto
Autoevaluacion de los
estudiantes sobre su
participacion y aportes en
cada fase.

Reflexion sobre los
aprendizajes alcanzados y
las dificultades
enfrentadas.

Identificacién de aspectos
de mejora para futuros
proyectos.

LL.3.4.9: Organizar las ideas con unidad
de sentido a partir de la construccion de
parrafos.

LL.3.4.11: Mejorar la cohesién interna
del parrafo y la organizacion del texto
mediante el uso de conectores ldgicos.

En este apartado no se lleva a cabo una
evaluacion cuantificable de las destrezas
por el objetivo de valorar la elaboracién
del producto final.

Esta fase y actividad esté dirigida para la
reflexion critica del aprendizaje, de
manera que no se evallan destrezas
concretas.

5.8 Estrategias inclusivas y recursos didacticos utilizados

La guia didactica que se pretende desarrollar como propuesta se apega al enfoque

inclusivo, el cual reconoce la diversidad en ritmos y capacidades de aprendizaje presentes en

el aula del sexto afio de EGB. Frente a ello, se ha pensado estrategias pedagogicas que

respondan a las necesidades observadas y estas a su vez asuman el papel de garantizar

una participacion activa de todos los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

escritura y fortaleciendo lapsos de convivencia en consideracion a la diversidad existente en el

aula. En este sentido, la diversidad se presencia como un principio que acompaiia todo el

proceso de la guia didactica.

Con base a las estrategias inclusivas, se prioriza en atender a los diversos ritmos de

aprendizaje vistos en el aula de clase, para ello se ha considerado la flexibilidad en cuanto al
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tiempo de trabajo y la forma de acceder al contenido que puede ser mediante diferentes
maneras con la finalidad de garantizar un aprendizaje efectivo para todos. De este modo, la
propuesta a plantearse concierne numerosas maneras de exponer los contenidos y expresar
los aprendizajes, lo que enriquece la participacion en los estudiantes segun sus fortalezas y
posibilidades. En este sentido, se favorece el desarrollo de la produccién escritural, teniendo en
cuenta las particularidades de cada infante.

Al igual, el trabajo colaborativo resulta ser esencial para propiciar ambientes inclusivos
en el aula de sexto de EGB. Para abordarlo, es clave la organizacion de grupos heterogéneos y
la asignacion de roles, esto influye en el apoyo entre pares y el aprendizaje cooperativo.
Entonces al ejecutar dicha estrategia contribuye de manera significativa la comunicacion, el
didlogo, acuerdos que existen entre el grupo de trabajo. Por ende, el cargo que asume el
maestro es un acompafiamiento permanente en todo el proceso de construccién del proyecto,
guiando mediante asesorias, orientaciones y apoyo cuando los estudiantes lo requieran.

En cuanto a los recursos didacticos que se va emplear para el desarrollo de la guia es
material concreto, imagenes, fotografias, videos, organizadores graficos, tarjetas con
conectores, cartulinas, marcadores, papelégrafos y audios. El trabajar con dicho material
impulsa el uso de herramientas tecnoldgicas lo que despierta el interés en los nifios. Cada uno
de ellos fue realizado y pensado de acuerdo a los criterios de accesibilidad y pertinencia
pedagdgica, en la cual se considera las caracteristicas del grupo.

En este contexto, las estrategias inclusivas y el uso de recursos didacticos que seran
implementados en la guia se conectan con el fin de favorecer una mejor comprension en la
ensefianza-aprendizaje de la escritura en Lengua y Literatura. La intencién es promover una

oportunidad de participacion a todos los nifios considerando los ritmos de aprendizaje de cada
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sujeto. Por ello, la propuesta responde de manera flexible a la diversidad del aula, innovando
una educacion inclusiva y de calidad.
5.8.1 Evaluacién sugerida del aprendizaje

El objetivo en la evaluacion del aprendizaje es que sea formativa e inclusiva para guiar,
acompanfar a los participantes en el proceso de elaboracion de péarrafos y para evaluar el
progreso que van adquiriendo. La evaluacion es continua a lo largo de las actividades de la
secuencia y es sensible a la diversidad de los ritmos de aprendizaje.

5.8.2 Técnicas e instrumentos de evaluacién sugeridas

Para la evaluacion se combinaran diferentes técnicas e instrumentos en funcion de los
objetivos planteados. Entre las técnicas se contempla la observacion sistematica del proceso
de organizacién y elaboracién de parrafos, la revisién de producciones escritas tanto
individuales como grupales, asi como la autoevaluacion y coevaluacion durante la revision de
los textos. Como instrumentos se emplearan la lista de cotejo, la rubrica de evaluacion y fichas
de seguimiento, los cuales permitiran valorar de manera formativa el progreso de los
estudiantes en el desarrollo de sus habilidades de escritura.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion, se sugiere utilizar una lista de verificacion
para evaluar la organizacion de las ideas. En la cual, se comprueba la identificacion de la idea
principal, la organizacién adecuada de las ideas secundarias y la unidad de sentido del parrafo.
Del mismo modo, se puede emplear una lista de verificacion para comprobar la cohesién del
parrafo, teniendo en cuenta el uso correcto de los conectores légicos, la relacién correcta entre
oraciones y la cohesion interna del texto. Ademas, se recomienda utilizar una rubrica de
produccion escrita y un portafolio de trabajos que favorecen el control del progreso del

estudiante y la reflexion sobre el proceso de aprendizaje.
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5.9 El enfoque inclusivo de la evaluacion

La evaluacion toma en consideracién apoyos diferenciales, como el uso de ejemplos,
acompafiamiento del docente, retroalimentacion oral, retroalimentacion visual, pero también
permite que los tiempos de trabajo de cada aprendiz sean respetados, es decir, que todos los
alumnos puedan participar de la evaluacion en el proceso de aprendizaje.

5.10 Reflexién de las actividades y su aporte

Las actividades disefiadas en la presente propuesta, tiene la finalidad de apoyar el
proceso escritural a través del ABP considerando las necesidades de cada estudiante. Cada
una de ellas contempla las dificultades en los procesos de escritura presentes en el aula del
sexto afio. Con base a ello, se trabaja en dar respuesta a las necesidades, el disefio de la guia
didactica muestra un aprendizaje efectivo, partiendo desde el entorno educativo y tomando en
cuenta las habilidades propias de los nifios.

Desde la mirada reflexiva, las actividades expuestas garantizan alcanzar habilidades de
escritura, socializaciéon y diversidad, mediante el trabajo colaborativo fortaleciendo lazos de
convivencia, experiencias y el pensamiento critico. También, se considera el acompafiamiento
pedagdgico por parte de la docente, al aplicar el ABP, puesto que su rol es asesorar, orientar,
guiar y acompariar en todo el proceso del proyecto sobre todo a ciertos alumnos que tienen
mayores dificultades, con la finalidad de hacer mas factible el proceso de aprendizaje.

De tal manera, la propuesta disefiada propicia un enfoque positivo para los estudiantes.
Por el hecho de brindar actividades innovadoras y flexibles que van de acuerdo a su vida
cotidiana. Siempre pensado en el bienestar y teniendo en cuenta las posibilidades de cada uno.
Es por ello, que mediante esta serie de tareas se promueve una perspectiva inclusiva,
respetando los diferentes estilos de aprendizaje, en el cual se sientan motivados y participes en

cada fase del proyecto.
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El aporte de la propuesta centra en valorar y respetar la diversidad que existe hoy en
dia en las aulas de clase. Por lo cual, el implementar la estrategia del ABP contribuye de
manera satisfactoria la practica docente en el &rea de Lengua y Literatura. Ademas, esta guia
se apoya de herramientas que pueden ser aplicadas en otros contextos educativos, ya que
encamina lo que es la ensefanza de la escritura inclusiva, teniendo presente las necesidades

reales que se viven en el aula; propiciando a un desarrollo de habilidades. como cuales
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Conclusiones y Recomendaciones
6.1 Conclusiones

Este trabajo de investigacién contribuye de manera significativa al ABP para la
ensefianza-aprendizaje inclusiva de la escritura. A través de los diferentes objetivos planteados
se pudo determinar que los proyectos deben realizarse acorde a la realidad en la que viven los
estudiantes, es decir contextualizadas. De manera que, los estudiantes se sientan motivados e
interesados en cada una de las fases. Ademas, las actividades y recursos deben responder a
los ritmos de aprendizaje de cada estudiante. Por lo tanto, el ABP se fortalece, lo que permite
llevar a cabo una ensefianza — aprendizaje inclusivo de la escritura.

De acuerdo con el objetivo uno, en el que se indago otros proyectos fundamentados en
el ABP que promuevan la inclusién, se concluye que favorecen la participacion activa, el trabajo
colaborativo y la atencién a la diversidad, convirtiéndose en una estrategia pertinente para
promover la inclusién en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la escritura.

El objetivo dos se encaminé a la fundamentacion de la literatura cientifica, la cual afirma
gue el ABP fortalece el desarrollo de competencias comunicativas al integrar situaciones
reales, promover la autonomia y respetar los distintos ritmos de aprendizaje, consolidandose
como un enfoque coherente con los principios de la educacion inclusiva.

De acuerdo al objetivo este buscaba diagnosticar el estado inicial de las destrezas con
criterio de desempefio relacionadas con la escritura en el cual se logro evidenciar dificultades
en la coherencia, cohesion y organizacion de ideas en la construccién de parrafos, asi como
diferencias en los ritmos de aprendizaje, lo que justificd la necesidad de implementar una
estrategia metodoldgica innovadora y contextualizada.

El objetivo tres fue el disefio de una guia didactica que permite estructurar una
propuesta pedagdgica organizada por fases, enfocada al fortalecimiento de la construccion de
parrafos coherentes y cohesionados, integrando estrategias inclusivas que responden a las

necesidades reales del aula.



6.2 Recomendaciones
A partir de las conclusiones se establecen las siguientes recomendaciones:

e Se recomienda incorporar el Aprendizaje Basado en Proyectos como estrategia
metodoldgica habitual en el &rea de Lengua y Literatura, promoviendo practicas inclusivas
gue favorezcan la participacion y el aprendizaje significativo de todos los estudiantes.

o Fortalecer la formacion docente en metodologias activas e inclusivas, especialmente en el
enfoque del ABP, para garantizar una aplicacion pedagoégica adecuada y contextualizada
en el desarrollo de la escritura.

e Realizar evaluaciones diagnoésticas periddicas que permitan identificar oportunamente las
dificultades en coherencia, cohesion y organizacién textual, a fin de planificar estrategias de
intervencion ajustadas a las necesidades del grupo.

¢ Implementar y validar la guia didactica propuesta en diferentes contextos educativos,
realizando ajustes segun las caracteristicas del aula, para consolidar su efectividad en el

fortalecimiento de la produccién escrita.
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Anexos
Anexo 1. Instrumento de evaluacion diagnostica

https://drive.google.com/file/d/10fuOBrcxp0Zp3XeZLiDRKghQknjwxR f/lview?usp=drivesdk

Anexo 2. Guion de Entrevista semiestructurada y audio

https://drive.google.com/file/d/1 llaMdtEpNfoae4RON31FDIDoQp6GkPL/view?usp=drivesdk

https://drive.google.com/file/d/1WBhtO9d1Hp92IxSmhG8CapORbkGOEOnr/view?usp=drivesdk

Anexo 3. Formato de encuesta

https://drive.google.com/file/d/1lv _g6kShXh8cCLmbBSqGWSBhGbOhFgrtp/view?usp=drivesdk

Anexo 4. Diario de campo

https://drive.google.com/file/d/17PtFZacNgcwhohObAC1IXHFVUWSbUGEK/view?usp=drivesdk

Anexo: Validacion de instrumentos

https://drive.google.com/file/d/15w090NoHEOHZz96iCiHUMkiNHCw8kZLgW/view?usp=drivesdk

https://drive.google.com/file/d/1KN-6zLwtYgF2I7HIQORXBaptCZk3jd80OI/view?usp=drivesdk

https://drive.google.com/file/d/1dKnkksLVBCtOpprTX6sgJFsche WX5CX/view?usp=drivesdk

Anexos: Validacién de la propuesta

https://drive.google.com/file/d/IWK8J06 EKkgmpxkEisoN5WX6eGOE11DnLi/view?usp=drivesdk

https://drive.google.com/file/d/1fzgfl Y mQiJYqvOW,jbjAv706Y2god1d9X/view?usp=drivesdk

https://drive.google.com/file/d/1jd7IMvOfEDRJDh6sexr8fQiD-K-P1Bve/view?usp=drivesdk
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Anexo 5. Lista de cotejo — Actividad 1: Identificacién del problema

Indicadores Si
Identifica el problema de la comunidad

entrelazado con la crianza de truchas o la

siembra.

Expresa ideas de forma oral, escrita o con apoyo

visual.

Participa activamente segun sus posibilidades y

ritmo de aprendizaje.

No

Anexo 6. Lista de cotejo — Actividad 2: Organizacién de ideas

Indicadores

Organizar ideas principales y secundarias
relacionadas con el tema.

Utiliza organizadores graficos u otros recursos como
apoyo para la escritura.

Mantiene relacién entre las ideas y el problema
comunitario.

Si

No

Anexo 7. Rubrica — actividad 3: presentacion del producto final

Criterio Excelente (4) Bueno (3)
Las ideas se presentan Las ideas son
Coherencia de forma légicay comprensibles, con
del texto mantienen un hilo claro leves rupturas del
en todo el producto. hilo.
Uso adecuado
. y Uso de algunos
L, variado de conectores
Cohesion conectores, aunque
gue enlazan .
del texto repetidos o poco
correctamente las :
. variados.
ideas.
Presenta orden
. El texto presenta un
Secuencia L general, con
. orden claro (inicio, ~
de ideas . pequenos
desarrollo y cierre). .
desajustes.
El mensaje se .
i El mensaje se
Claridad del comprende
. comprende en su
mensaje claramente, ya sea de

i mayoria.
forma escrita y

Basico (2)
Las ideas estan
desordenadas y
dificultan la
comprension.

Uso limitado o
incorrecto de
conectores.

La secuencia es
confusa.

El mensaje se
comprende
parcialmente.

Observaciones

Observaciones

Inicial (1)

No existe
relacion logica
entre las ideas.

No utiliza
conectores.

No hay
secuencia
identificable.

El mensaje no
se comprende.
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Criterio Excelente (4) Bueno (3) Basico (2) Inicial (1)
(afiche/mural) u oral
(video).

Anexo 8. Lista de cotejo — Actividad cuatro Evaluacion

El grupo cumplié con las actividades planificadas del proyecto

Los estudiantes participaron activamente durante el desarrollo del ABP
El grupo respeto los acuerdos establecidos

Se evidencié trabajo colaborativo entre los integrantes

El proyecto cumplié con los objetivos propuestos

El grupo entreg6 las evidencias solicitadas

Anexo 9. Evaluacioén

Nivel de Particip6 activamente en  Participé de forma  Escasa

participacion todas las fases irregular participacion

Aportes al grupo Realizé aportes Aportes No realiz6
constantes y ocasionales aportes
significativos

Responsabilidad Cumplié con las tareas Cumplio No cumplié
asignadas parcialmente

Trabajo Colaboré y respeté los Colaboracién No colaboré

colaborativo acuerdos limitada
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Anexo 10. Rubrica - Actividad 5 Auto reflexion

Criterio Logrado (3) En proceso (2) Inicial (1)
Identificacion de Reconoce claramente lo  Reconoce algunos No identifica
aprendizajes aprendido durante el aprendizajes aprendizajes

proyecto

Reconocimiento de Identifica las dificultades = Menciona dificultades No reconoce

dificultades enfrentadas de forma superficial dificultades
Propuestas de Propone mejoras para Propone mejoras No propone
mejora futuros proyectos poco claras mejoras
Participacion en la Participa activamente en  Participa de forma No participa
reflexion la actividad limitada
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