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Resumen:

Dentro del ambito educativo se promueve las situaciones didacticas como una situacion
para fomentar aprendizajes en los estudiantes y que estos aprendizajes sean significativos. En este
sentido, el objetivo de esta investigacion es Implementar una Secuencia Didactica en la ensefanza-
aprendizaje de la Funcién Lineal en el 10mo afio de EGB de la Unidad Educativa Luis Cordero de
la ciudad de Azogues. Se realizard un abordaje teorico del paradigma constructivista, de acuerdo
a la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel (1918 - 2008), sobre la adquisicion de
significados y aprendizaje significativo; en conjunto con el modelo de secuencia didactica
disefiado por Angel Diaz Barriga (2013), enfocado al proceso de enseflanza aprendizaje de la
funcion lineal. Ademas, se acunara la definicion de funcion lineal del libro de texto de matematicas
para décimo ano de EGB. Ante esta situacion, este proyecto se enmarca dentro del paradigma
cualitativo, en el cual se procede en torno al disefio de investigacion-accion de Kemmis (1989), y
emplea la observacion participante y el diario de campo como técnica e instrumento fundamentales
para la recoleccion de informacion. Para concluir, las secuencias didéacticas empleadas en la
ensefianza de la funcion lineal presentan resultados positivos en el aprendizaje de los estudiantes
al combinarse con el uso de ambientes de aprendizaje y recursos virtuales como las Tecnologias

del aprendizaje y conocimiento (TAC's).
Palabras clave: Secuencia didactica, Aprendizaje significativo, Funcion Lineal.
Abstract:

Within the educational context, didactic situations are promoted as a situation to develop student

learning and that these learnings are significant. In this sense, it is intended to design a proposal of
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didactic sequence that generates these situations and which aims to allow the succession of

learning in the tenth year of Basic General Education (BGE), through the theoretical approach of
the constructivist paradigm, focusing on the meaningful learning theory of David Ausubel (1918 -
2008), about the acquisition of meanings and meaningful learning; in conjunction with the didactic
sequence model designed by Angel Diaz Barriga (2013), focused on the teaching process of
learning linear function. In addition, the definition of linear function of the mathematics textbook
for the tenth year of EGB will be coined. Given this situation, this project has qualitative paradigm,
in which we proceed around the Kemmis action research design (1989), using participant
observation and the field diary as a fundamental technique and instrument for collecting
information. To conclude, the didactic sequences used in the teaching of the lineal function have
positive results in student learning when combined with the use of learning environments and

virtual resources such as Learning and Knowledge Technologies (LKT's).

Keywords: Didactic sequences, Meaningful learning, Lineal function.
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Introduccion

El presente estudio tiene como objetivo central Implementar una secuencia didactica
enfocada a la ensefianza de la funcidn lineal y todos sus contenidos como la funcion afin y las
ecuaciones de la recta. Dentro del proceso de observacion participante llevado a cabo en la Unidad
Educativa Luis Cordero de la ciudad de Azogues, a través de los distintos ciclos académicos se
pudo observar que existen deficiencias en el aprendizaje de estos contenidos derivadas de la poca
secuenciacion que poseen los contenidos matematicos impartidos, también se detectd que se
carecia de estrategias y recursos para la ensefianza estos contenidos, por lo que se propone la
implementacion de una secuencia didactica, dentro de la cual se incluya diversas metodologias y

recursos para la ensefianza de la funcion lineal.

En este sentido, dentro de las metodologias que se aplicaran se encontraran la sintesis,
técnicas expositivas por parte del docente y de los estudiantes, el aprendizaje basado en problemas
(ABP), estas metodologias aplicadas en distintas sesiones, tendran la intenciéon de generar la
abstraccion de los contenidos, es decir, pasar desde el contenido abstracto a lo concreto. La
caracteristica principal de las secuencias didicticas es que permiten organizar situaciones de
aprendizaje que los estudiantes desarrollaran durante su proceso de aprendizaje. También permite
romper el esquema de una relacion lineal, impersonal entre el docente, quien emite la informacion,
y el estudiante, quien recibe y reproduce memoristicamente esta informacion. Esta ultima
caracteristica segun Diaz Barriga (2013) constituye la organizacion de las actividades de
aprendizaje que se realizardn con y para los alumnos con la finalidad de generar situaciones que
les permitan vincular y secuenciar los contenidos y les permita a los estudiantes desarrollar un

aprendizaje significativo.
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Dentro de estas secuencias y con la intencién de cumplir el objetivo de valoraciéon de la
propuesta, se plantea que estas secuencias se integran de dos elementos esenciales: la secuencia de
las actividades para el aprendizaje y la evaluacion de estos aprendizajes que seran establecidas en
las mismas actividades a realizar; ambos elementos se trabajan paralelamente desde la

planificacion de las actividades para darle cumplimento a las mismas.

Para analizar las situaciones que ocurren dentro de este proceso de investigacion, se elabora
un andamiaje teorico que parte desde una perspectiva de los antecedentes de la ensefianza de las
funciones tanto con material concreto y metodologias como con el uso de las nuevas tecnologias,
dandole seguimiento con las teorias de las didéacticas de las matematicas. En este sentido, se
revisara teoricamente los fundamentos de las secuencias didacticas para la generacion de un

aprendizaje significativo de la funcion lineal y los contenidos matematicos que la rodean.

Metodologicamente esta investigacion en enmarca dentro del paradigma interpretativo y
se rige en el disefio de investigacidon-accion que utiliza las técnicas como el analisis documental,
entrevistas abiertas o en profundidad, grupos de discusion, visitas u observacion sobre el terreno;
todas estas técnicas con sus respectivos instrumentos como los diarios de campo, las guias de

observacion y guias de moderador.

Justificacion

El presente proyecto surge a partir de la aplicacion de metodologias de investigacion
utilizadas durante las Practicas Preprofesionales en el transcurso de todos los ciclos académicos,
desde primero hasta octavo. La continua observacion de dificultades dentro de las instituciones

educativas concluye en la elaboracion de este proyecto de investigacion que pretende contribuir a
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la mejora de los resultados de aprendizaje mediante el uso de una secuencia didactica enfocada a

la Ensefianza-Aprendizaje de la funcion lineal.

Dentro de las observaciones a lo largo de toda la carrera académica, se ha detectado que,
en los estudiantes de secundaria, en especial del nivel Bésica Superior, existen vacios conceptuales
con respecto a los contenidos sobre las funciones lineales. Estos vacios derivan de aprendizajes
poco secuenciados y poco relacionados entre si y con el contexto en el que los estudiantes se

encuentran, lo que resulta en un aprendizaje poco significativo para los estudiantes.

Arteaga y Macias (2016) afirman que la didactica de las matematicas centra su interés en
metodologias y teorias de aprendizaje, estudio de dificultades, recursos y materiales para el
aprendizaje, etc; para proporcionar a los docentes herramientas para impartir la docencia sobre
unos cimientos consistentes, orientdndole y guidndole en el ejercicio de su profesion en beneficio
del aprendizaje de sus alumnos. En este sentido, asumiendo que la didactica de la matematica esta
enfocada a la produccion de metodologias, recursos y técnicas encaminadas al aprendizaje de las
matematicas, este proyecto estd en marcado a la investigacion e innovacion en la didactica de las
matematicas. De igual manera este proyecto pretende conjugar tanto el uso de recursos como
estrategias y recursos variados de aprendizaje, todo esto dentro de una secuencia didactica que
disminuya los aprendizajes poco secuenciados, relacione los contenidos previos con los nuevos
contenidos a abordar y relacione los contenidos abordados con el contexto sociocultural de los
estudiantes. En consecuencia, este proyecto pretende que aprendizaje deje de ser memoristico,
repetitivo y empiece a ser un aprendizaje significativo, contenidos que el estudiante interiorice y

este en la capacidad de saberlos aplicar en situaciones cotidianas.
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Con la aplicacion de una secuencia didactica se pretende que las distintas sesiones de clases
no se desguinden unas de otras, sino que estén enfocada hacia un objetivo final, enfocado en el
aprendizaje de los contenidos relacionados con la funcidn lineal. “La secuencia esta constituida
por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo global que les
dara sentido. Lo que le otorga unidad al conjunto no es solo el tema, sino la actividad global
implicada” (Camps, 2006, p.3), en este sentido, tomando en cuenta a Camps, cada parte de la
secuencia didactica abordara temadticas relacionadas con la identificacion y resolucion de
problemas en torno a la funcion lineal, dentro de esta secuencia didactica, se podran abarcar
distintas metodologias para la Ensefianza-Aprendizaje y también distintos recursos, ya sea material

didactico o el uso de TIC’s.

Esta investigaciéon cumple papel bastante importante en el dmbito de las practicas
pedagogicas, ya que proporcionard a docentes una herramienta para estructurar sus clases y
contenidos por medio de las secuencias didacticas. A través del proyecto se beneficiard a docentes
ya que se les facilitara estrategias, actividades y recursos para llevar a cabo sus clases manera que
las clases y los contenidos de las mismas empiecen a ser secuenciados. Estas estrategias pretenden
darle un protagonismo activo al estudiante, en donde el dialogo ordenado también ser4 el vehiculo
para que los estudiantes lleguen a construir su conocimiento. Del mismo modo, los alumnos seran
Beneficiarios también, debido a que tendran un proceso de Ensefianza-Aprendizaje adaptado a sus
necesidades y que respeta sus procesos y ritmos de aprendizaje al estar en contacto con estrategias
que responden o pretenden responder a las necesidades de toda la clase con respecto al tema de las

funciones lineales.
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La investigacion es factible ya que al momento de realizar las practicas pre profesionales
se obtiene acceso al ambiente escolar de la institucién y también a la informacidon que se puede
recoger en estos espacios, siempre y cuando los participantes estén de acuerdo a porporcionar la

informacion.

Identificacion de la situacion o problema a investigar

En las Practicas preprofesionales desarrolladas en la Unidad Educativa Luis Cordero; en el
afio lectivo 2018-2019. Por medio de la observacion realizada a través de los distintos semestres
se evidencid que existen deficiencias en uso de metodologias (estrategias, recursos) aplicadas
dentro del aula en el area de matematica que permitan que los conocimientos ensefiados y los
aprendizajes de los estudiantes estén ordenados y secuenciados. A través de los distintos semestres,
toda esta informacion se recolectd en los distintos instrumentos como los diarios de campo y las

guias de observacion de las clases.

En las aulas, cuando el aprendizaje se torna memoristico y basado en la repeticion se refleja
en la pérdida de interés de los estudiantes en la asignatura, lo cual a su vez provoca un bajo
rendimiento académico de los estudiantes. Al no implementar una secuencia didactica, los
aprendizajes se desconectan unos de otros y refleja en vacios conceptuales y de contenidos en el
proceso de aprendizaje, lo que dificulta el proceso de Ensefianza-Aprendizaje del tema que
corresponde segun las planificaciones y resulta en un aprendizaje no significativo. Tobon, Prieto,

y Fraile (2010) establecen que

Una secuencia didéctica se puede hacer para toda la asignatura o médulo o para cada

una de sus partes componentes. S6lo se sugiere que no se elabore para una unica clase, sino
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que articule al menos dos sesiones de aprendizaje con el docente; sin embargo, habra
situaciones en las que sea necesario y conveniente hacer la secuencia didactica para una sola

sesion. (p. 64)

En este caso dentro del bloque de Algebra y Funciones, se toma como contenidos de la

secuencia didactica la Funcion lineal y sus caracteristicas.

En el bloque de Algebra y Funciones del Curriculo nacional del Ministerio de Educacion
(MINEDUC) se establece un orden dentro de los cuatro (4) conjuntos numéricos importantes de
Educacion General Basica (EGB), el bachillerato y los estudios pos-bachillerato; empezando por
los nimeros naturales hasta los nimeros reales; Cada grupo de conjuntos se ordena en 4 contenidos
(Operaciones, Propiedades Algebraicas, Orden y Ecuaciones e Inecuaciones). Dentro del curriculo
se menciona que “las funciones son estudiadas en estos conjuntos numéricos de modo que se
observe la herencia de algunas propiedades algebraicas de estos conjuntos, lo que facilita su
tratamiento” (MINEDUC, 2016, p. 224), lo cual hace necesaria la comprension de los conjuntos
numeéricos para el aprendizaje de las funciones, en el caso de 10mo de EGB, es imprescindible que
se tenga conocimiento sobre los nimeros reales; por ende, esta investigacion se enmarca en el

nivel de concrecion micro curricular.

Para que los estudiantes comprendan y dominen el andamiaje de contenidos que abarca el
proceso de Ensenanza-Aprendizaje de la Funcioén Lineal, tales como: el dominio y recorrido de
una funcidn, representacion grafica de una funcion, tasa de variacidon, crecimiento y
decrecimientos, simetria, etc. es necesario implementar una secuencia didactica para que los

contenidos no se aislen unos de otros. Todos estos contenidos y otros mas se enmarcan dentro de
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la matriz de destrezas con criterio de desempefio del area de matematica para el subnivel superior

de EGB, es decir, 8vo, 9no y 10mo de EGB.

Se requiere también de la utilizacion de distintas metodologias de Ensefianza-Aprendizaje
tales como el aprendizaje basado en problemas, la modelacion matematica, el método de sintesis,
etc. durante el proceso que conlleve la aplicacion de las secuencias didacticas, dentro de estas
secuencias también sera posible el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC’s) para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, de esta manera también alcanzar las
destrezas con criterio de desempefio que dispone el curriculo nacional. Todo esto con la finalidad

de generar un aprendizaje significativo sobre los temas tratados en los estudiantes.

Habiendo identificado y delimitado el problema de investigacion, para el desarrollo de este
proyecto de investigacion, se propone la siguiente pregunta de investigacion.

Pregunta de investigacion

(Como la secuencia didactica ayuda al aprendizaje significativo en la ensefianza-
aprendizaje de la Funcion Lineal en los estudiantes de décimo Afio de Educacion General Bésica

de la Unidad Educativa Luis Cordero de la Ciudad de Azogues?

Objetivos
General

e Implementar una Secuencia Didactica en la ensefianza-aprendizaje de la Funcion Lineal
que promueva el aprendizaje significativo en el 10mo afio de Educacion General Bésica de

la Unidad Educativa Luis Cordero de la ciudad de Azogues.
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Diagnosticar las situaciones de aprendizaje que presenten los estudiantes en torno a la

funciodn lineal y sus contenidos relacionados.

Fundamentar te6ricamente las distintas categorias de investigacion en torno al proceso de

Ensefianza-Aprendizaje de la funcidn lineal por medio de una secuencia didactica.

Disefiar la secuencia didactica que promueva el desarrollo de habilidades de resolucion y

el aprendizaje significativo de la funcion lineal en los estudiantes.

Aplicar la secuencia promoviendo la mejora del proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Valorar la aplicacion de la secuencia didéactica procurando el seguimiento, la mejora y

valoracion de la misma.

ANTECEDENTES

Dentro de los proyectos o trabajos de investigacion se encuentra el de Giraldo (2012), el

cual disefia e implementa una estrategia didactica para la ensefianza-aprendizaje del concepto de

funcion lineal en un grupo de estudiantes de 9no de Basica, en este estudio de caso se procede por

medio de las nuevas tecnologias conocidas como tecnologias de la informacion y la comunicacion

(TIC’s), dentro de las cuales destaca la Web 2.0, los sistemas de gestion de aprendizaje, blogs,

redes sociales y softwares educativos como gedmetra mina, cabri, etc. Como resultado de este

estudio se evidencia la importancia del uso de TIC’s en las aulas de clase que proporciona a los

estudiantes una nueva forma de aprender, por otro lado, se recalca también la importancia del
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concepto de la funcion lineal en el area de matematicas ya que es la base introductoria a temas

como limites y calculo diferencial e integral.

En el articulo de Villa-Ochoa (2008), presenta a la funcion lineal como base para el
entendimiento de la funcion cuadratica y sefiala que hay que unificar los términos de funcion lineal
y funcién afin, el cual dentro del texto de matematicas de 10mo afios estd separado y existen
diferencias, esto se tratara mas adelante. También menciona que hay que concebir a la funcion
lineal como un modelo matematico de un conjunto de situaciones con una misma caracteristica, a

lo que €l denomina razon de cambio constante.

Estos estudios son tomados como referencia para las actividades que mas adelante van a
ser desarrolladas dentro de las secuencias didacticas, ambos estudios sirven para tomar pautas no
solo para la elaboracion de las actividades sino para un replanteamiento de los conceptos que se

encuentran dentro del curriculo y del texto de 10mo afio de Educacion general bésica.

2. MARCO TEORICO

2.1. Teoria constructivista del aprendizaje

Cuando se habla de constructivismo, refiere a un conjunto de teorias sobre el conocimiento
constructivista, las cuales particularmente postulan la necesidad de entregar a los estudiantes
herramientas que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver problemas, e
implica la modificaciéon de sus ideas y por ende procura un aprendizaje constante. Existen
diferentes versiones, dependiendo de los autores, sobre la conceptualizacion del constructivismo;

siendo Jean Piaget uno de sus principales representantes como sefiala Bernheim (2011) al afirmar
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que las teorias de Piaget “sefalan el punto de partida de las concepciones constructivistas del

aprendizaje como “un proceso de construccion interno, activo e individual”™” (p. 24).

Aunque se ha tratado a Piaget como el principal autor referente del constructivismo, para
esta investigacion resulta oportuno acufiar las concepciones constructivistas que propone David
Ausubel (1918-2008), debido a que esta investigacion tiene un enfoque constructivista, y como

menciona Mufioz Cuartas (2012) es

Una de las teorias de aprendizaje contemporanea que mas se ajusta a la ensefianza
de las ciencias, es la de Ausubel (2000), ya que es una propuesta que ayuda a superar el
memorismo tradicional que se da en muchas instituciones educativas, y lograr un

aprendizaje mas significativo, comprensivo y autoénomo. (p.19)

En este sentido, en torno a esta investigacion, se pretende generar un aprendizaje
significativo en los estudiantes en torno a los contenidos del bloque curricular 2 sobre algebra y

funciones.
2.2. Aprendizaje significativo

Dentro de las labores que tienen los docentes, se encuentra el desarrollo de un aprendizaje
significativo en los estudiantes, el cual se define como la capacidad de una persona para relacionar
y vincular lo que ya se sabe con el nuevo contenido o lo que se va a aprender. Para Lépez Romero
(2002) Ausubel acun¢ el término para definir lo opuesto al aprendizaje basado en la repeticion y
memorizacion y menciona que “el alumno debe reflexionar activamente sobre el material nuevo,
pensando en los enlaces, semejanzas relacionando las diferencias con la informacién existente.”

(pag. 122). Bernheim (2011) menciona que la significatividad del aprendizaje es solo posible
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cuando se logran relacionar los conocimientos que el estudiante posee con los nuevos

conocimientos; en este sentido, es imprescindible que los docentes tengan en cuenta o que el
alumno ya sabe o conoce sobre aquello que se quiere enseiar, debido a que si el estudiante no tiene
conocimientos previos solidos, solo producira un aprendizaje mecanico en el estudiante. De este
modo la postura constructivista de Ausubel es totalmente contraria a la de John Locke (1632—-1704)
quien afirmaba que los estudiantes son una tabula rasa en la cual hay que verter todo el

conocimiento.

Bernheim (2011) tambien menciona que Ausubel define 3 condiciones basicas para que se
produzca un aprendizaje significativo. La primera es que los materiales deben estar estructurados
logicamente con una jeraquia conceptual. En segundo lugar se debe organizar la ensefianza de
manera que respete la estructura psicologica del alumno, lo que engloba sus conocimientos previos,

ritmos y estilos de aprendizaje. Y finalmente, que los alumnos esten motivados para aprender.

En este sentido, si bien es cierto que el aprendizaje significativo es personal y se logra por
medio de los recursos cognitivos del estudiante, cabe acotar que el maestro también juega un papel
importante en la construccion de un aprendizaje significativo. Como se menciond anteriormente,
la significatividad del material es importante para lograr el aprendizaje significativo, el maestro
deberd organizar el material para que sus alumnos puedan logar una construccion de su propio
aprendizaje. Finalmente se recalca la importancia dela ultima condicion propuesta por Bernheim,
la actitud favorable del alumno, en la cual el docente juega un papel importante como motivador,

ya que no se puede dar un aprendizaje si el alumno no lo desea y no se encuentra motivado.
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2.3. Didactica de las matematicas

La didactica es aquella parte de la pedagogia que se enfoca en el estudio y mejora de las
técnicas y métodos de ensefianza. Brousseau (1986) menciona que “la didactica de las matematicas
estudia las actividades didacticas, es decir las actividades que tienen como objetivo la ensefianza,
evidentemente en lo que ellas tienen de especifico para las matematicas”(p. 34). En este sentido,
cuando se menciona la didactica de las matematicas, se hace referencia a técnicas y métodos de

ensefanza que giran alrededor del aprendizaje de esta ciencia, area, asignatura o materia curricular.
Arteaga y Macias (2016) con relacion al tema mencionan que

La didactica de las matemadticas centra su interés en todos aquellos aspectos que
forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje (metodologias y teorias de aprendizaje,
estudio de dificultades, recursos y materiales para el aprendizaje, etc.) de este campo de
conocimiento, facilitando a maestros y profesores herramientas necesarias para impartir la
docencia sobre unos cimientos consistentes, orientdndole y guidndole en el ejercicio de su

profesion en beneficio del aprendizaje de sus alumnos. (p.20)

La didéctica de la matematica intenta generar interacciones necesarias, que ayuden a la
consecucion del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que estos posibilitan la utilizacion de
herramientas que permiten orientacion y guia a los implicados en el proceso educativo; a su vez,
al utilizar estas herramientas logran crear situaciones que propician el logro de competencias

matematicas.

La didactica de la matematica es una amplia area de estudio, que avanza acorde a las

necesidades que se presentan dentro de su campo de desarrollo, sin duda, es indispensable estar
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acorde a las nuevas innovaciones que dentro de ella se presentan. Luego de analizar sus

antecedentes, objetivos y finalidades, se asume que la didactica de la matematica, esta enfocada a
la produccion de metodologias, recursos y técnicas encaminadas al aprendizaje de las matematicas.
Esta ciencia de estudio abstracto requiere de investigacion, que aporte al estudio de dificultades
identificadas dentro del campo matematico, orientada a la mejora del aprendizaje, de manera que
se promueva el desarrollo de habilidades matematicas para asi crear alumnos que integren en su
formacion competencias matematicas consistentes que posibiliten la resolucion de problemas

cotidianos y laborales.
2.4. Estrategias de enseiianza/aprendizaje de la funcion lineal

El desarrollo de esta investigacion y la propuesta a elaborar recibe un gran aporte del
trabajo de Giraldo (2012) en el cual se disefia una estrategia para la Ensenanza-Aprendizaje del
concepto de funciodn lineal, con la diferencia de que el autor lo plantea desde una perspectiva de la
utilizacion de tecnologias. En el caso de esta investigacion sera trabajado desde la mirada de las
secuencias didacticas, en la cual se pretende que todos los procesos y contenidos que se desarrollen
no se desguinden unos de otros y se relacionen también con el contexto de los estudiantes. El
Trabajo de Giraldo, proporciona una idea de una estrategia didactica para la ensefianza de la
funcioén lineal, de la cual se extraerdn ideas como la utilizacidon de plataformas virtuales como
Geogebra para la ensefianza de la funcion lineal y que seran adjuntadas a las distintas actividades

dentro de la secuencia didactica.

Otro referente importante y de contexto nacional es Jerves Vazquez (2014) quien menciona

que la interaccion del ordenador, mediante un software educativo dinamiza el proceso de
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ensefanza-aprendizaje. La autora recalca que el uso del ordenador deberia iniciar en la educacion

basica. Esté claro que el uso de la tecnologia permite el desarrollo de estrategias para la ensefianza-
aprendizaje de las matematicas, y en este caso especifico de la funcion lineal, sin embargo, el uso
se las tecnologias tanto de la informacion y la comunicacién (TIC’s) como las tecnologias del
aprendizaje y conocimiento (TAC’s) no debe ser un hecho aislado y menos atn el fin de la
ensefanza, sino mas bien un medio didactico para el desarrollo de las estrategias que guiaran los

procesos de ensefianza-aprendizaje.
2.5. Conceptualizacion sobre la funcion lineal

En el texto de 10mo Afio de Educacion general basica del MINEDUC (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2016) se menciona que existe la funcion lineal y la funcion afin, existe
una diferenciacion incluso entre sus caracteristicas. En primer lugar, se define la expresion
algebraica de la funcion lineal como f(x) = mx, en la cual m # 0; mientras que la expresion
algebraica de la funcion afin f(x) = mx + b, donde m y b son niimeros distintos de 0. De hecho,
ambos tipos de funciones son lineas rectas en el plano que le deben su inclinacion al valor de m;
asimismo, en ambos casos son continuas y su dominio y rango coinciden con el conjunto de los
numeros reales R. La tnica diferencia es que, en la funcién lineal, el corte con los ejes sera en el
origen (0, 0), es decir cero para las abscisas y cero para las ordenadas. Por otra parte, en la funcion
afin el corte con el eje de las ordenadas serd en el punto b segiin se determine en la expresion
algebraica, y el corte con el eje de las abscisas se puede calcular al igualar y = 0 y al despejar la x

dentro de la expresion algebraica.
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2.6. Situaciones didacticas

Dentro de las nuevas estrategias didacticas, planteadas en el campo de la matematica,
destaca la creacion de situaciones didacticas en las cuales, los alumnos puedan desarrollar sus
conocimientos de manera activa mediante la interaccion del docente y el estudiante; sobre el tema
Macias (2015) una situacion didactica es aquella que se desarrolla en el contexto escolar, produce
interaccion entre el profesor y estudiantes, en torno a un saber que el alumno debe adquirir a través

de situaciones disefadas y desarrolladas con la intencidon de que se produzca un aprendizaje.

De manera similar Sadovsky (2005) dice que el conocimiento es producto de situaciones
particulares y saberes los cuales deben organizarse y estructurarse, de manera planificada, es decir
no se puede acceder al saber matematico, si no se dispone de medios didacticos que propicien la
relacion entre el conocimiento nuevo y el conocimiento existente del estudiante; el medio didactico
debe poseer intensiones didacticas suficiente para llevar al alumno a la consecucion de los
aprendizajes que el docente espera que obtenga. Estas concepciones estan ligadas de manera
especifica entorno a que las interacciones, dentro del aula se deben disefar y desarrollar para que
de esta manera ocurra el aprendizaje, sin embargo, uno de los autores desarrolla el concepto a
partir de la importancia del medio didactico y la intencionalidad educativa que este debe poseer
para generar una abstraccion matematica especifica sobre una teméatica, ademas menciona que este
medio didactico propicia la relacion entre el conocimiento nuevo y el conocimiento existente, esta
situacion particular propicia el aprendizaje significativo que propuso Ausubel en donde sostiene
que las nuevas ideas y conceptos pueden aprenderse de manera significativa en la medida que otras

ideas y conceptos estén disponibles en la mente del individuo.

Ronaldo Ramoén, Lara Molina

Pégina 21



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Munioz Cuartas (2012) establece que se deben seguir una serie de pasos para la
construccion de las situaciones didéacticas y que enuncia que en matematicas hay 3 importantes: a)
Secuencia didéctica, b) documentos para los estudiantes y el docente, y c) citar los autores en los
que se sustentan las guias que los estudiantes usaran. La secuencia didéctica trata de dar un orden
logico para trabajar claramente los contenidos que se pretenden desarrollar, siendo estos
distribuidos en cada una de las clases, también dentro de estas secuencias se establecen los

ambientes y recursos a utilizar.

2.7. Secuencia didactica

Las secuencias didécticas se basan en lo que Brousseau (como se citdé en Panizza, 2003)
denomind como teoria de las situaciones didacticas para referirse a las situaciones didacticas como
“una situacion construida intencionalmente con el fin de hacer adquirir a los alumnos un saber

determinado.”. Diaz Barriga establece (2013) que

La secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de
aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente
de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho,
vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la
informacion que a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea

significativa. (p.4)

Lo que significa que las actividades planificadas para que el estudiante realice no solo
deberan ser ejercicios rutinarios y monotonos, aquellos que siempre se evidencian en los textos de

matematicas; sino que deben ser acciones o actividades que vinculen de manera efectiva sus
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conocimientos previos y experiencias previas con problematicas o interrogantes que provengan

desde su realidad contextualizada.

En este sentido el desarrollo de una secuencia didactica dentro del contexto educativo
ecuatoriano es muy similar al desarrollo de las planificaciones micro curriculares, con la diferencia
que las secuencias didacticas tienen como tema principal a desarrollar un solo contenido o tema
curricular. Las planificaciones micro curriculares de los docentes, por lo general, suelen estar
estructuradas para un tema por planificacion. La secuencia didactica pretende desarrollar un solo
tema a través de distintas clases que abarcan los subtemas contenidos, dentro de las similitudes
que se hallan entre las planificaciones estandar y la planificacion de una secuencia didactica esta

la estructura de las mismas con sus 3 momentos didacticos.
2.7.1. Estructura de una secuencia didactica

Scallon, (1988) (como se citd en Diaz Barriga, 2013) menciona que la linea o estructura de
una secuencia didactica se integra por tres tipos de actividades: actividades de apertura, actividades
de desarrollo y actividades de cierre. Se menciona tambien que en la conformacion de estas
actividades se desarrolla simultaneamente una perspectiva de evaluacion formativa, la cual
retroalimenta el proceso mediante continua observacion de los avances, retos y dificultades que
presentan los alumnos en su trabajo. De igual manera, se desarrolla una perspectiva de evaluacion

sumativa, cuyo proposito es ofrecer las evidencias del aprendizaje.

Como se mencion6 anteriormente los 3 momentos de la secuencia didéctica y los 3

momentos didacticos de las planificaciones microcurriculares tiene muchas similitudes; a
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continuacion se van a detallar en que consisten los 3 momentos de la estructura de una secuencia

didactica.

Actividades de apertura: estas actividades permiten abrir el clima de aprendizaje del
grupo aulico y son usadas por el docente para generar interrogantes significativas que surgen de
los problemas de la realidad, lo que provoca que el estudiante extraiga informacion de su
experiencia escolar previa o de su mismo entorno; Cabe destacar, como menciona Diaz Barriga
(2013) que estas actividades se realizan por tema a desarrollar y no necesariamente en cada sesion
de clase ya que un tema de clase puede realizarse en varias sesiones. Sobre esto Diaz Barriga (2013)

menciona que

La actividad de apertura no es necesario que se realice sélo en el salon de clase, se
puede desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los estudiantes, tales como: hacer
entrevistas, buscar informacion en internet o en los periodicos, buscar contra ejemplos de
un tema, buscar informacion sobre un problema establecido, buscan una informacién en
Youtoube o una APP de las que existen en de manera libre en internet (Apple Store). Sin
embargo, los resultados de estas u otras actividades tendran que ser trabajadas entre los
alumnos en alguna parte de la sesion de clase. Estas actividades pueden ser realizadas de

manera individual, por pequefios grupos. (p.6)

Estas actividades equivalen a lo que en las planificaciones micro curriculares se denomina

dentro de los momentos didacticos como anticipacién.

Actividades de desarrollo: Estas atividades tiene la finalidad de hacer interactuar al

estudiante con la nueva informacion al permitir que el estudiante, a través de sus conocimientos
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previos, de sentido y significado a a nueva informacion. Las fuentes de la nueva informacién son

variadas, pueden ser desde exposiciones docentes, debates o discuciones sobre el tema, recursos
multimedia (fotos, videos, etc.) hasta el uso de las TIC’s. Cabe mencionar que los espacios para
estas actividades son diversos, Diaz Barriga (2013) afirma que “no necesariamente todas estas
actividades tienen que ser realizadas en el salon de clases, pero es conveniente que las tareas que
realicen los alumnos no se limiten a la realizacidn de ejercicios rutinarios o de poca significatividad”
(p.9). Es decir, el espacio donde se realicen las actividades va a tener importancia pero este espacio
tambien puede variar y esta variacion depende de las necesidades del tema a desarrollar. Por otro
lado, las actividades que se realicen deben ser de gran significatividad para el estudiante y como
se menciond anteriormente esta significativad es solo posible cuando se logran relacionar los

conocimientos que el estudiante posee con los nuevos conocimientos.

En esta etapa no es obligatorio el desarrollar y/o recolectar evidencias de aprendizaje, pero

Diaz Barriga (2013) menciona que

Si el docente desde el principio del curso tiene claridad sobre algunos elementos
integrales de la evaluacion, esto es, de una serie de evidencias que se pueden conjuntar en
el caso de un portafolio o que se pueden resolver por etapas cuando se trabaja por casos,
proyectos o problemas, algunas de estas actividades pueden constituirse en evidencias de
aprendizaje para ser consideradas en la evaluacion, tanto en la perspectiva formativa, como

sumativa (la vinculada con la calificacion) (p.10).

Al comparar esta etapa con la estructura de una planificacién micro curricular, es notorio

que se asemeja mucho al momento de la construccion, parte elemental de dichas planificaciones.
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Actividades de Cierre: Finalmente, estas actividades tienen la intencidon de integrar las
actividades que se han realizado y del aprendizaje desarrollado. Permiten también la realizacion
de actividades evaluacion tanto formativa como sumativa y depende de los objetivos de la

secuencia didactica empleada. Diaz Barriga (2013) menciona que

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del
conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la

informacion a la que tuvo acceso (p.11).

Es decir, que esta etapa de la secuencia didactica puede ser empleada para la evaluacion de
las actividades realizadas y del aprendizaje desarrollado; pasa lo mismo con la etapa de

Consolidacion dentro de las planificaciones micro curriculares.
2.7.2. Linea de evaluacion para el aprendizaje

En este punto, en primer lugar, cabe mencionar que las evaluaciones de los aprendizajes
no son el fin de la educacion, sino un medio para la deteccion de situaciones y la mejora continua
de los procesos educativos, asi como también para la regulacion de las actividades de los docentes;

Con respecto a esto De Vincezi & De Angelis (2006) mencionan que

Entender la evaluacion como proceso significa que se deberan caracterizar los
aspectos mas salientes, los obstaculos, los intentos, los logros, las debilidades y las posibles

causas que intervinieron. En este sentido, el proceso evaluativo debe iniciarse desde el
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primer dia de clases, de manera tal que sea posible disponer de informacion continua y
significativa para conocer la situacioén y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la

actividad educativa, mejorandola progresivamente. (p.1)

Los procesos de evaluacion desde el punto de vista pedagogico se dividen en tres

principales tipos: Evaluacion diagnostica, evacuacion formativa y evaluacion sumativa.

Evaluacion inicial o diagnostica: Permite conocer conocimientos previos, habilidades,
destrezas y experiencias de los estudiantes (Escuela Basica Paso el Roble, 2019, p.4). Dentro de
la secuencia didactica se puede emplear para conocer todo el gabaje de conocimientos y
experiencias previas que los estudiantes poseen y asi determinar sus fotalezas y aspectos
mejorables, lo que permitird al docente estructurar secuencia didactica con mas fortaleza al

conocer sobre las situaciones de aprendizaje de los estudiantes.

Evaluacion formativa o de resultados: Este tipo de evaluacion permite evaluar que
contenidos, hasta que punto y en qué medida los alumnos pueden haber alcanzado o no los
conocimientos, habilidades, destrezas y valores que se prentendiaa desarrollar (De Vincezi y De
Angelis, 2006, pl). Ayuda tambiena regular y orientar de mejor manera las actividades docentes

dentro de la secuencia didactica.

Evaluacion sumativa o evaluacion final: se presenta al final del desarrollo de uno o mas
unidades de aprendizaje, sirve como metodo de verificacion y determinacion de los logros

alcanzado de acuerdo a los objetivos planteados, en este caso, en la secuencia didactica.
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2.8. Ambientes de aprendizaje

Para la elaboracién de un ambiente de aprendizaje, es necesario considerarlo como un
término abarcador, ya que las acciones que se desarrollen dentro de estos espacios promoveran los
nuevos aprendizajes. Herrera (2006) referente al tema manifiesta “un ambiente de aprendizaje es
un entorno fisico y psicolégico de interactividad regulada en donde confluyen personas con
propositos educativos” (p. 2). En este sentido, un ambiente de aprendizaje es aquel donde se
desarrollan condiciones favorables de aprendizaje, como tal es un espacio y tiempo en constante
movimiento. En este espacio y tiempo se pueden desarrollar recursos y materiales didacticos para
que los estudiantes desarrollen capacidades, competencias, habilidades y valores, de manera que

puedan desarrollar condiciones favorables con propositos educativos.

Los ambientes de aprendizaje estan estructurados por dimensiones, estas dimensiones
estructuran y organizan, los espacios, tiempos, recursos y actividades realizadas dentro de los
ambientes de aprendizaje; Camara (2014) nos menciona una estructura de 4 dimensiones. La
primera es la dimension fisica, la cual refiere al espacio material o fisico del ambiente (sea este,
el aula de clases, patio, laboratorio, etc.). La dimensién funcional se relaciona con el cémo se
utilizan los espacios y las actividades para las que estan destinados. Dentro de la dimension
temporal se define la organizacion del tiempo y los momentos en lo que seran utilizados los
espacios fisicos; y finalmente, la dimensiéon relacional que engloba las posibles relaciones e
interacciones que se pueden establecer dentro de los espacios fisicos y estd relacionada con
aspectos vinculados a los distintos modos de acceder a los espacios, las normas y el modo en que

se establecen.
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2.9. El patio como ambiente de aprendizaje

En la actualidad se intenta romper con la neta educacion tradicionalista que enmarca al
proceso de ensefianza-aprendizaje como algo estatico, en el cual el rol del estudiante es pasivo al
convertirlo en neto oyente y receptor de los aprendizajes; y convierte al docente un expositor de
estos aprendizajes quien busca que los estudiantes lo reproduzcan tal como se les ensefio. Las
nuevas metodologias de ensefianza buscan una conjugacion, la cual no envilece el aprendizaje
tradicional; pero si lo complementa, de modo que desarrolle asi estudiantes activos, criticos y
docentes generadores de nuevas propuestas educativas. Sdnchez Guzman y Galvis Martinez (2016)

manifiestan que

es posible educar fuera del aula donde el educando pueda interactuar con el medio
ambiente, explorar, indagar e investigar y con ello todo lo que implica las actividades del
hombre y el mundo fisico que rodea al estudiante, puede considerarse un escenario de

aprendizaje significativo. (p. 12)

Hay que considerar que las nuevas metodologias de aprendizaje generan propuestas que
van mas allad de un saldn de clases o del tipico laboratorio de quimica, Duarte (2003) menciona
que “‘el ambiente escolar ha de ser diverso, debiendo trascender la idea de que todo aprendizaje se
desarrolla entre las cuatro paredes del aula, deberan ofrecerse escenarios distintos ya sean
construidos o naturales dependiendo de las tareas y los objetivos perseguidos” (p.107). Es decir,
que, si el docente se lo propone, podria realizar actividades estructuradas en el patio de una

institucion educativa, que cree o disefie un ambiente de aprendizaje que responda a los contenidos
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a desarrollar y a las necesidades educativas de los estudiantes, dentro del cual se generen también

recursos didacticos para complementar dichas actividades.
2.10. Material didactico

Dentro del ambito educativo los materiales didacticos generan altas exceptivas como parte
complementaria para el aprendizaje de los estudiantes. Para Godino, Batanero y Viceng (2003)
“los materiales manipulativos ayudan a los niflos a comprender tanto el significado de las ideas
matematicas como las aplicaciones de estas ideas a situaciones del mundo real” (p.127). Por lo
tanto, dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, los objetos fisicos deben funcionar como
medios de aprendizaje, generando ideas concretas al partir de lo abstracto y llegar a lo tedrico.
Ballesta, J. (1995) citado en Barragan Guzman & Gonzales Masache (2010) menciona que los
recursos didacticos son soportes que nos ayudan a representar contenidos para que sean mas

significativos durante el trayecto de la vida del estudiante.

Por lo cual consideramos que un material didactico es necesario para un aprendizaje activo
ya que incentiva el interés de los alumnos y favorecen la participacion activa de los mismos; ahora
bien, se debe tener en cuenta que los materiales que se elaboren tengan una cercania con el contexto

y su cultura.

3. METODOLOGIA
3.1. Paradigma y enfoque

La investigacion se enmarca dentro de una metodologia de investigacion accion, dentro del

paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo de investigacion, ya que en este enfoque el
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investigador utiliza su experiencia personal como elemento importante de la investigacion, Segun

Hernandez, Fernandez y Baptista., (2014), explican que este enfoque “utiliza recoleccion de datos
sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion y puede o no probar

hipdtesis en su proceso de interpretacion”, (p.6).

Se emplearé el Disefio de Investigacion-Accion para el desarrollo de esta investigacion, ya
que se intenta solucionar o abordar un problema de la comunidad educativa por medio de la
aplicacion de una propuesta, Segun Kolb, Carr y Kemmis (como se cit6 en Latorre, 2004) definen
este tipo de investigacién como un proyecto de accidon que presenta estrategias propuestas por el
investigador y dependen de las necesidades ligadas a los problemas detectados, con la finalidad de

resolver el problema detectado.

3.2. Proceso de la Investigacion-Accion

Existen distintos modelos de investigacion-Accion, cada modelo con sus propios pasos y
estructuras, y aunque se asemejan en algunas caracteristicas dentro de esta investigacion se va a
emplear el modelo de investigacion-Accion de Kemmis (1989) (como se cit6 en Latorre, 2015), el
cual organiza el proceso sobre dos ejes: un eje estratégico que aborda la accion y la reflexion, y
otro eje organizativo constituido por la planificacion y la observacion; estos ejes se encuentran en
constante interaccion de modo que contribuye a la solucion de problemas y a la comprension de

las practicas educativas.

Latorre (2015) menciona que Kemmis desarrolla este modelo para que pueda ser aplicado

en la ensenanza y se estructura a través de 4 pasos de manera ciclica espiral, de tal manera que el
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ultimo paso de un primer ciclo direcciona la investigacion hacia el primer paso de un segundo

ciclo, y asi sucesivamente. Los 4 pasos mencionados por Kemmis son:

Planificacion: en este paso se desarrolla el plan de accion a seguir con la intencion de

mejorar las situaciones problémicas que puedan suceder en un determinado contexto.

Accion: Es el desarrollo e implementacion del plan las actividades previamente

planificadas.

Observacion: Como su nombre lo indica, se observa los efectos de las acciones realizadas

dentro del contexto.

Reflexion: En este paso se tiene mirada retrospectiva sobre la observacion realizada y es
aquel que permite la secuenciacion hacia el siguiente ciclo, dentro del cual el siguiente paso seria

una nueva planificacion o también podria llamarse re planificacion.

3.3. Técnicas de recoleccion y analisis de la informacion

Dentro de las técnicas para la recoleccion de la informacion se emplearan algunas de las
llamadas técnicas cualitativas, que segun Valles (2007) son el analisis documental, entrevistas
abiertas o en profundidad, grupos de discusion, visitas u observacion sobre el terreno. Para esta
investigacion se emplearan la observacion participante o participativa, las entrevistas y los grupos
de discusion que seran empleados para las posteriores reflexiones. Cabe mencionar que, segln la
literatura, los grupos de discusion suelen ser llamados, entrevista grupal o entrevista focalizada y

en ingles suelen ser llamados Focus Group o Focused Interview.
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La observacion participante serd realizada a lo largo de la investigacion y dentro del

contexto y espacio donde se desarrollen las sesiones de clase. Latorre (2015) menciona que

“Esta técnica es una estrategia inherente a la investigacion-accion, como lo es a la
ensefanza, pues el profesional debe estar comprometido con el estudio de su practica
profesional. Lo que especifica y caracteriza este tipo de observacién es su naturaleza
participativa. Se puede considerar como un método interactivo que requiere una implicacion

del observador en los acontecimientos o fendmenos que esta observando™. (p.57)

La entrevista grupa se realizo con el total de estudiantes cuyos padres de familia (PP. FF)
o representantes legales, sefialaron positivamente y de manera voluntaria, a través de un permiso,
que permiten la participacion de sus hijos/as o representantes legales; esto quiere decir, que
permiten que sus hijos sean grabados en registros fotograficos o videos de la entrevista o cualquier
actividad relacionada con el proceso de investigacion. Por otro lado, la entrevista individual la

proporciono el docente tutor a cargo de las clases de matematicas.
3.4. Operacionalizacion de variables

Para operacionalizar la variable dependiente se desgloso impacto de la secuencia didactica
en el aprendizaje significativo de los estudiantes por medio las siguientes dimensiones e

indicadores:

Dimensiones Indicadores

Vinculacion de contenidos e Relaciona los nuevos contenidos con el

anterior.
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e Vincula el nuevo contenido con su
contexto.
e Rompe el esquema de aprendizaje
memoristico.
e Desarrolla habilidades de resolucion de
la funcién lineal.

Motivacion e Familiarizacion con las metodologias,
actividades, estrategias, ambientes
recursos y tecnologias.

e Dialoga activamente, escucha y
propone ideas.

Materiales e Organizan los contenidos.

e Relacionan el contenido explicado con

3.5. Instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion

De acuerdo a las técnicas empleadas, se utilizaran también instrumentos de recoleccion de
informacion de carécter cualitativos, los cuales incluyen los diarios de campo o del investigador,
guias de observaciones a las clases, cuestionarios y una guia de moderador o cuestionario de
preguntas para la entrevista grupal. Los diarios de campo proporcionaron la visién o perspectiva

del investigador. Por otro lado, la entrevista grupal reflejo la vision de los estudiantes sobre la
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propuesta de accion realizada, mientras tanto, la entrevista individual proporcioné informacion

sobre el punto de vista del docente tutor a cargo de la asignatura.

4. ANALISIS Y DISCUSION DE LA INFORMACION

Para el andlisis de los resultados, resulta imprescindible tomar en cuenta los ciclos de
intervencion de la investigacion-accion realizada. Cabe mencionar que, en esta propuesta, los
momentos de la Accidon y la observacion se realizaran simultaneamente. Para la mejor comprension
de las actividades realizadas se realizara un desglose de cada uno de los ciclos con sus respectivos
pasos. Luego del diagnostico realizado se procedio a la intervencion de las actividades planificadas
dentro de la secuencia didactica, las cuales estaban direccionadas hacia la ensefianza de la funcion

lineal.
4.1. Diagnéstico:

En primer lugar, cabe mencionar, que el diagnostico se realizé con la ausencia de 11
estudiantes que por razones académicas no asistieron el dia que se efectud la prueba diagndstica.
Para la realizacion del diagnéstico se procedid a evaluar las destrezas con criterios de desempefios
que son basicas para el entendimiento de la funcién lineal, se procedioé también a hacer un cuadro
comparativo sobre quienes alcanzan los aprendizajes requeridos. Las destrezas evaluadas fueron

las siguientes:

e M.4.1.46. Elaborar modelos matematicos sencillos como funciones en la solucion de
problemas.
e M.4.1.32. Calcular expresiones numéricas y algebraicas usando las operaciones basicas y

las propiedades algebraicas en R.
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e M.3.1.2. Leer y ubicar pares ordenados en el sistema de coordenadas rectangulares, con

X|nimeros naturales, decimales y fracciones.

e M.4.1.44. Definir y reconocer funciones de manera algebraica y de manera grafica, con

diagramas de Venn, determinando su dominio y recorrido en Z.

e M.4.1.50 Definir y reconocer una funcion lineal de manera algebraica y grafica (con o sin

el empleo de la tecnologia).

Tabla 1: Matriz de analisis del diagnostico

DESTREZAS LOGROS DE APRENDIZAJE ALCANZADOS

CON

-

9,00-10,00 7,00 — 8,99 4,01-6,99 <4 S
CRITERIOS 2
DE Domina los Alcanza los Esta proximo No alcanza los
DESEMPENQO aprendizajes aprendizajes a alcanzar los aprendizajes
EVALUADAS requeridos requeridos aprendizajes  requeridos

requeridos

F % F % F % F % %
M.4.1.46. 11 33,33 14 4242 6 18,18 2 6,06 100,00
M.4.1.32. 4 12,12 15 4545 4 12,12 10 30,30 100,00
M.3.1.2. 20 60,61 7 21,21 1 3,03 5 15,15 100,00
M.4.1.44. 15 4545 2 6,06 7 21,21 9 27,27 100,00
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M.4.1.50. 4 12,12 9 27,27 12 36,36 8 24,24 100,00
PROMEDIOS 32,73 28,48 18,18 20,61 100,00
ALUMNOS 33

Al observar el cuadro nos damos cuenta que solo 2 estudiantes no alcanzan los aprendizajes
requeridos en torno a la destreza M.4.1.46., mientras que un gran numero de estudiantes los domina,
seguidos de quienes, si los alcanzan, pero no los dominan. Otra destreza esencial en el
entendimiento de las funciones en general y en la funcién lineal es M.3.1.2., en la cual obtenemos
un total de 20 estudiantes que dominan los aprendizajes, contra 5 que no los alcanzan. Al observar
el cuadro, nos damos cuenta que existe una situacion un tanto preocupante en torno a la destreza
M.4.1.50., en la cual solo 4 estudiantes dominan los aprendizajes, dejando rezagados a 9 que
alcanzan los aprendizajes requeridos, 12 que estan proximos a alcanzarlos y 8 que no los alcanzan;
la razén por la que se denomina preocupante esta situacion es porque segun el curriculo, lo
estudiantes de 10° afio de Educacion General Basica ya deberian dominar esta destreza la cual gira
en torno a la definicion y reconocimiento de una funcion lineal de manera algebraica y grafica; lo
cual nos quiere decir que (tomando en cuenta que el nimero total de estudiantes es 42), muy pocos
son los que podrian reconocer y definir un funcién lineal. El otro aspecto preocupante surge en la
destreza M.4.1.44., en la cual solo 15 estudiante dominan los aprendizajes, esta destreza gira en
torno a la determinacion del domino y recorrido o rango de una funcion. Por otro lado, el aspecto

positivo es que en la destreza M.3.1.2, al menos la mitad del curso es capaz de leer y ubicar pares
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ordenados en el sistema de coordenadas rectangulares, con numeros naturales, decimales y

fracciones; lo que facilita el trabajo sobre ubicacidon de puntos en el plano.

Por esta razén, y con baso en el diagnostico previamente realizado, dentro de las
planificaciones se van a trabajar las destrezas que permitan el cumplimiento de la M.4.1.44 y
M.4.1.50, De esta manera se procura el entendimiento de la determinacioén del dominio y rango de

las funciones y el reconocimiento de una funcion lineal a partir de su gréafica y/o tabla de valores.

En la linea metodologica, las intervenciones realizadas se encuentran enmarcadas bajo la
linea didactica del método inductivo ya que partimos de premisas y observaciones particulares, de
estas observaciones, complementadas con las exposiciones docentes permitimos que los
estudiantes lleguen a conclusiones generales. En un sentido un poco mas informal partimos de las
partes para llegar al todo, desde las nociones bésicas de los pasos para llegar a la compresion de la
funcién lineal, como lo son la compresion de los conceptos de dominio, rango, monotonia y
simetria; para terminar con la comprension y la resolucion de problemas sobre la funcion lineal,
tanto su forma grafica como su forma algebraica. En este sentido, en el transcurso de las clases, se
desarrollaron estrategias que incluyan ambientes de aprendizaje y el uso de Geogebra como

Tecnologia del aprendizaje y conocimiento, enfocado a la ensenanza de la funcion lineal.

4.2. Intervenciones

Primera Intervencion

Planificacion:
Se planificé trabajar con la destreza M. .4.1.49.Definir y reconocer una funcion real identificando

sus caracteristicas: dominio, recorrido, monotonia, cortes con los ejes. Dentro de esta planificacion

Ronaldo Ramon, Lara Molina

Pégina 38



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

se enmarco como actividad de apertura una salida hacia al patio, especificamente hacia el plano

cartesiano didactico, en esta actividad se dividio al grupo en grupos de 5 personas, dos grupos
trabajaran juntos y representaran un diagrama sagital, asi como la correspondencia entre dominio
y rango. Posteriormente se procedid a pedirles que conformen ciertos emparejamientos con trozos

de lana para que relaciones el concepto de funcidn con las relaciones establecidas.

Una vez entramos al salon, se procedio sobre una exposicion docente sobre la forma
algebraica de determinar el dominio y rango de una funcion. Al terminar la exposicion, se

realizaron dos ejercicios de aplicacion, los cuales son:

a) y=2x—%x
3
b) Y=

Esta vez para la consolidacion de procedio a la realizacion de una prueba formativa que

evaluara el desarrollo de habilidades para alcanzar la destreza establecida anteriormente.
Accion/Observacion:

Fue el segundo acercamiento con los estudiantes, el primero luego del diagnostico. En este
primer encuentro, en la primera actividad planificada como actividad de apertura dentro de la
secuencia didactica se encontraron algunas dificultades para llevar a cabo la actividad. En primer
lugar, el nimero de estudiantes, manejar un grupo de 43 estudiantes es muy complicado ya que al
ser tantos, a algunos les cuesta centrar su atencidn en las actividades de la clase a pesar de que
estas actividades rompen con la estructura habitual de clases 4ulicas y centradas en el docente. En
segundo lugar, no se contaba con que ese dia iban a ensayar los nifios de inicial y se obtuvo mucho

mas ruido del habitual, razon por la cual me tocaba proyectar mucho mas la voz. Por altimo, la
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primera actividad no resulto tal como se esperaba, talvez porque los estudiantes no estan

acostumbrados a salir al patio para las clases sino solo para educacion fisica y a los laboratorios.

La actividad consistia en que se formen dos grupos/ conjuntos (conjunto de partida/salida
X; conjunto de llegada Y), y emparejar con trozos de lana a los elementos de estos conjuntos
indistintamente y que los estudiantes identifiquen si las relaciones que se forman eran o no
funciones. Posteriormente se procedio a ingresar al aula para ejemplos graficos y elaborar una

definiciéon conjunta del concepto de funcion.

Para las actividades de desarrollo se realizd una lectura de la pagina 46 del libro de
matematicas con el tema Dominio y Rango de una funcion. Luego de la lectura se procedid a una
exposicion docente sobre el tema leido y finalmente se realizaron dos ejercicios propuestos por el
docente practicante. Los estudiantes presentaron complicaciones al resolver estos ejercicios,
probablemente el tema no les quedo muy claro y por eso las actividades de desarrollo se

extendieron 10 minutos méas de lo planificado.

Al momento de explicar los procedimientos para la resolucion de los ejercicios, noté que a
los estudiantes no les quedaba claro el tema, asi que procedi a explicarlo una vez mas. El docente
tutor parecia inconforme con este actuar por parte de los estudiantes por lo que el procedio a
explicar nuevamente lo que yo ya habia expuesto argumentando que lo hacia “para que les quedara

mas claro”.

Tengo que aceptar que en esta sesion estuve, extrafamente, muy nervioso; es extrafio ya

que no me suele suceder cuando estoy en clase y cabe mencionar que los estudiantes pudieron
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haber percibido estos nervios por lo cual pudieron talvez sentirse inseguros sobre lo que si yo decia

estaba bien o mal.

Reflexion:

Mas acercamiento con los estudiantes: al ser nuevo el grupo con el que se trabaja no hay
la suficiente confianza, apego o clima para que los estudiantes se desenvuelvan con normalidad,
se siento como si algunos me vieran como un extraiio o ajeno a su contexto aulico. Una opcién
seran las dinamicas de integracion, pero al tener tan poco tiempo para la implementacion de las
secuencias deberian integrarse a las actividades académicas con respecto al tema de la funcion

lineal.

Precisamente por lo anterior expuesto, la salida al patio resulto contraproducente ya la falta
de confianza y el estar acostumbrados a trabajar solo dentro del aula represento una ruptura de su
zona de confort, de donde trabajan habitualmente, vuelvo a hacer mencion que no hubiera tenido
tantos problemas si no hubiera los ensayos de los nifios de inicial, lo que provoca ruido y

distraccion para mis estudiantes.

Por otro lado. Esta vez estuve muy nervioso, y aunque creo que entre rapidamente en
confianza con la mayoria; y que con los otros no tardaré mucho, estos nervios pudieron haber sido
tomados como inseguridad respecto a la asignatura, por ende, posteriormente realizaré un pequeno
repaso de este tema conjuntamente con el que sigue que es monotonia de funciones. Pienso que al
hacer un repaso de dos temas a la vez puedo evaluar sus aprendizajes de un modo distinto y mas

completo que al hacer una evaluacion por tema, entonces este tema y el siguiente serdn evaluados
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en la aplicacion de una tercera secuencia; lo que también servird para entrar al punto fuerte de la

secuencia didactica que es netamente la funcion lineal.

El tema de esta sesion no quedo muy claro, talvez porque me extendi a los ejemplos del
libro. Quiza sea mejor trabajar el orden de la funcion lineal sin incluir otro tipo de funciones.
Trabajar netamente con la funcidn lineal creo que me facilitara el trabajo de ensefiar, pero también
creo que influird en las clases posteriores del afo lectivo ya que después les toca tratar el tema de
funciones cuadraticas y un poco de funciones racionales que el libro toma como ejemplo. Creo
que las clases las planificaré segtin lo que deseo conseguir los estudiantes y en sus requerimientos
segun el curriculo, ya que pienso que seguir el libro puede llegar a complicar a los estudiantes

debido a que, en algunos temas faciles, el libro presenta ejemplos y un lenguaje muy complejo.

Finalmente menciono que el docente tutor tomo control de la clase, lo cual no me molesto,
pero si genero un poco de incomodidad, ya que senti un poco de desmérito ante los estudiantes,
con respecto a eso trataré de mostrarme mas seguro en las siguientes sesiones y de usar esta vez

solo la pizarra hasta poder crear un clima agradable que permita realizar actividades fuera del aula.

Cambios a tomar en cuenta para sesiones posteriores:

Hasta no tener mas confianza con los estudiantes las clases seran dentro del aula

Para la proxima sesion se tratara de fomentar un mejor clima de aula y una conexion mas

cercana con los estudiantes, sin comprometer la barrera docente/estudiante.

Como la siguiente clase es monotonia de funciones, trabajaré solo graficamente

ayudadndome del pizarron y el libro.
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No estaba previsto, pero creo que realizar una tercera sesion de repaso y evaluacion de este
tema y el siguiente puede ser positivo para los estudiantes, asi que la tercera sesion de aplicacion

de las secuencias serd un repaso seguido de una evaluacion.
Segunda Intervencion
Planificacion:

En esta segunda sesion planifico en torno a la destreza M.4.1.48. Reconocer funciones
crecientes y decrecientes a partir de su representacion grafica o tabla de valores. Dentro de las
actividades de anticipacion se realiz6 una recapitulacion y la resolucion de dos ejercicios. Para,
posteriormente proceder con el andlisis de tres funciones llevadas por el investigador/docente
practicante, se pretende analizar los tres tipos de funciones de acuerdo a la monotonia que presenta:

funcioén creciente, Funcidon decreciente y funcion contante.

Dentro de las actividades de construccion se planifica sobre una exposicion docente de una
duraciéon maxima de 20 minutos para proceder con actividades en el plano cartesiano didactico.
Estas actividades consistiran en identificar y representar funciones crecientes, decrecientes o
constantes a partir de graficas realizadas en este espacio con la ayuda de cuerdas y puntos

elaborados con fomix.

Para las actividades de consolidacion se aplicara nuevamente una prueba formativa que
responda al cumplimiento de las habilidades que se pretenden desarrollar en torno a la destreza de
esta sesion. Las técnicas que se utilizan para la evaluacion de los aprendizajes son la observacion
a través de una lista de cotejo y el test a través de la prueba formativa antes mencionada. Para la

siguiente sesion de clase y como una tarea no evaluada se dispondrd que los estudiantes traigan
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conceptos de simetria y algunos ejemplos, lo cual nos servira como anticipacion para la tercera

sesion.

Accion/Observacion:

Es la segunda sesion de clase, esta vez el tema es monotonia de una funcion, en primer
lugar, se realizo una recapitulacion de la clase anterior la cual era sobre dominio y rango de una

funcion, se concluy6 que no quedo muy claro y que se haria una sesion de refuerzo.

La segunda actividad fue una exposicion docente en la cual se abarcaron los temas de la
monotonia de funciones, es decir, si una funcion es creciente decreciente o constante. Para explicar
el tema se tomo6 como una forma de identificar mediante la grafica la monotonia de la funciéon. En
primer lugar, se mira el plano de izquierda a derecha, posteriormente procedemos a dibujar o
imaginar un carrito o vehiculo en el extremo izquierdo de la funcion graficada; finalmente
identificamos si el vehiculo se desplaza hacia arriba, abajo o no se desplaza en sentido vertical;

con lo cual se identifica si una funcién es creciente, decreciente o constante.

El siguiente tema es sobre la tasa de variacion, la cual se define por la formula TV [a, b] =
fib) - fla). Esto quiere decir que la tasa de variacion es la diferencia entre la imagen de b y la
imagen de a, segun la funcion establecida. Para este tema se realizaron 3 ejercicios, de los cuales
se aproveché para obtener puntos de participacion en clase conjuntamente con algunos ejercicios
del tema de la monotonia de funciones. Se explico que la tasa de variacion también determina la
monotonia de una funcioén segin el resultado obtenido, mayor, menor o igual que cero, lo que

determina si la funcion es creciente, decreciente o constante respectivamente.
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Esta sesion me senti mas seguro y creo que los estudiantes la recibieron mejor que la sesion
anterior, aunque se puede observar que todavia hay conceptos que esclarecer, los estudiantes
confunden mucho los signos, las sumas y las restas, multiplicaciones con signos cambiados,

reemplazo de los valores de una variable.

Finalmente se realiz6 una evaluacidon con dos preguntas, cada una con 4 items de respuesta
en la primera pregunta tenian que calcular la tasa de variacion en los puntos establecidos; mientras
que en la segunda debian identificar, segiin la grafica, si la funcion era creciente, decreciente o

constante.
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Reflexion:

Los estudiantes estuvieron mas calmados, probablemente ya me acepten en su entorno y se
han familiarizado con mi presencia. La siguiente sesion sera una de refuerzo o repaso de las tltimas

dos sesiones y una tercera prueba formativa que abarque los dos ultimos temas.

Esta vez los estudiantes participaron mas en clase, pero nuevamente, el tiempo planificado
dentro de la secuencia no cuadra con los tiempos realizados en las clases, lo cual significo que la
participacion en clase y la evaluacion formativa se vieron afectadas, tanto asi que la formativo tuvo

que ser enviada como tarea para la casa.
Cambios a tomar en cuenta para sesiones posteriores:

La sesion anterior se remarco en el diario de campo que habria que elaborar un repaso o

refuerzo para que se consoliden los temas abordados, esto se realizard en dia martes 19.
Tercera Intervencion
Planificacion:

Para esta tercera sesion se planifico un refuerzo que aborde los dos temas anteriores, claro
estd, eso incluye las dos destrezas que cada tema contenia. Una de las destrezas corresponde al
reconocimiento de funciones crecientes o decrecientes segin su grafica y/o tabla de valores
M.4.1.48.; la segunda destreza corresponde a la definicion y el reconocimiento de las funciones
identificando sus caracteristicas (dominio, recorrido/rango, monotonia, cortes con los ejes.)

M. .4.1.49.
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Se realiz6 una lluvia de preguntas sobre las dudas que los estudiantes tienen sobre los temas
abordados, preguntas a las cuales el docente/practicante dio respuesta a lo largo de la clase y en el
orden planificado para las clases de la funcién lineal. Para explicar los temas y por peticion del
docente de la asignatura por cada tema de las preguntas se realizaban ejercicios de practica para
que los estudiantes puedan obtener puntos de participacion en clase. En este sentido, por cada
ejercicio se llamaba al pizarrén a un estudiante el cual lo resolvia y al mismo tiempo sus
compaiieros resolvian en sus cuadernos. Si el estudiante lo resolvia correctamente, obtenia dos
puntos de actuacion en clase, y para sus compafieros que realizaban el ejercicio en el cuaderno, se

recibia y revisaba solo los primeros 5 ejercicios terminados correctamente.
Accion/Observacion:

Se procedi6 con una dindmica de preguntas para saber cudles eran las dudas que tenian los
estudiantes acerca de los temas sobre dominio y Rango de una funcion y la determinacion de la
monotonia de una funcion, a partir de su grafica, expresion algebraica y de su tabla de valores.
Esta dindmica me reveld que los estudiantes todavia presentaban problemas para entender los
conceptos de dominio y Rango, aunque a muy breves rasgos, no obstante, decidi de todas maneras
volver a explicarlos con ejemplos graficos de dibujos en el pizarron, esta vez con el ejemplo de “la

maquinita”.
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. f(x) 5
X+3

q 2+3=5

X entrada + 3 — salida

2l Peses I\-

la funcion
f(x)= x+3

Imagen 1: Maquina de funcion (Elaboracion propia)

En esta ocasion, la explicacion fue mucho mas breve que en la primera clase, parece que
este grupo capta mejor con explicaciones graficas, aunque también se puede sugerir que ambas
actividades conllevaron al entendimiento del tema, tanto la utilizacion del patio con el plano

cartesiano, como el ejemplo grafico en el pizarron.

Posteriormente pasamos al tema de la monotonia de funciones, aqui noté que los
estudiantes tenian bastante clara la formula que se les facilito para determinar la Tasa de variacion,
pero aun no sabian cémo determinar la monotonia a partir de la gréfica, asi que procedi
nuevamente con dibujos y el ejemplo del carrito. La cual consistia en “leer” (observar) el plano
cartesiano de izquierda a derecha y ubicar un carrito en el extremo izquierdo que se dirigiera hacia
el extremo derecho, si el carrito subia a la parte superior del plano, la funcién es creciente; si bajaba,
la funcion es decreciente y si se mantenia en el mismo punto en el eje de las ordenadas o eje de las
“Y”, entonces la funcidn es constante. Cabe mencionar que se habia planeado y consta dentro de

la planificacion que estas actividades fueron realizadas de esta manera porque en principio se
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queria que fueran trabajadas en el plano cartesiano del patio, pero el clima fue desfavorable. Por
otro lado, aproveché esta ocasion para introducir brevemente el termino pendiente y que

significaba dentro de la funcion.

Funcion Creciente Funcion Decreciente Funcion Constante

Imagen 2: Modelo de actividad para monotonia de funciones (Elaboracion propia)

Finalmente, se concluy6 con la prueba formativa, misma que resolvieron antes de lo
planificado, yo percibia a los estudiantes mucho mas confiados y seguros de ellos mismos al
momento de realizar los ejercicios de la prueba, cabe mencionar que son los mimos tipos de

ejercicios de pruebas anteriores, pero con otros datos y valores.
Reflexion:

Creo que al tratar en primer lugar de ensefiar con el plano cartesiano y luego con las graficas
de esta sesion se pierde tiempo, ya que se pueden coordinar las actividades para realizar este tipo
de ejercicios en el ambiente de aprendizaje, pero con ejercicios o actividades que representen

graficamente los conceptos y que a la par ellos estén en contacto con los materiales empleados y
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con el ambiente de aprendizaje, para que se familiaricen de manera mas amigable con el plano

cartesiano. En este sentido, creo que el implementar muy bruscamente el plano cartesiano hizo que
el material aplicado en las dos primeras sesiones pierda el fin didactico que debia tener. Lo que me
puede indicar es que al elaborar material didactico que responda a estas necesidades de aprendizaje
observadas hoy, dicho material no perderia su fin didactico y ayudaria a la comprension de los
contenidos que se pretenden abordar. De esta manera, creo que el implementar actividades en el
plano serd mas productivo si se elabora material que cumpla con los objetivos de la actividad y

tenga significatividad para los estudiantes.

Cambios a tomar en cuenta para sesiones posteriores:

La siguiente sesion, es sobre corte de la funcion con los ejes en el plano, para lo cual creo
que si seria adecuado el uso de las cuerdas para identificar, cuales son los puntos de corte con los

ejes.

Cuarta Intervencion

Planificacion:

Para la cuarta sesion se planifico trabajar con la destreza M.4.1.50. para la cual los
estudiantes deben definir y reconocer una funcion lineal de manera algebraica y grafica (con o sin
el empleo de la tecnologia) e identificar su monotonia a partir de la grafica o su pendiente; ademas
de poder determinar la ecuacion de la recta, conocidos algunos de sus elementos. Como en las
otras planificaciones el criterio de evaluacion serd el CE.M.4.3., dentro del cual lo estudiantes

deberan definir funciones elementales (funcidén lineal), reconocer sus representaciones,
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propiedades y formulas algebraicas, analizar la importancia de ejes, unidades, dominio y juzgar la

necesidad del uso de la tecnologia.

La primera actividad a realizar serd una lluvia de ideas que va a dar paso al inicio de la
clase y el desarrollo conceptual de los contenidos. Posteriormente se realizaran actividades con los

dos recursos seleccionados.

El primero sobre la pendiente de una recta, dentro del cual habra un poco de teoria sobre

el tema:

- S :_v (30T L N aBc 2 o q =
Recta 0" S
N %
':_\' ay==x+1 ~
3
Mimeros
O b=1 z
@ m-1 ,
== -4 =3 -z =1 o 1 z k3 4 H & v
-1
-
m=1 b=1
- - -
- o2

Imagen 3: Pendiente de una recta en Geogebra
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El segundo relacionado con la ecuacion explicita de la recta, es decir, y = mx + b

Recta punto pendiente
Autor: Julio Sanchez Belza

Ecuacién de la recta obtenida a partir de e pendiente y de un punto de la recta

Q

m=2

-
P(1,-1) punto
y = 2z — 3 ecuacién explicita
y-(=-1) 4

z—(1) 2

1 10 9 8 -7 6 -5 4 -3

Mueve el deslizador para variar la pendiente, arrastra el punto P o el punto genérico (xy) para ver cmo cambia la ecuacin, la grafica y la representacién de la

Imagen 4: Recta punto pendiente en Geogebra

Se finalizara la sesioén con la resolucion de dos ejercicios sobre ecuacion de la recta que
incluya el calcula de la pendiente a partir de dos puntos y otro ejercicio donde se conozca un punto

y la pendiente de la recta.

Accion/Observacion:

Actividades realizadas

Se empezo la cuarta sesion con una lluvia de ideas sobre los conceptos de pendiente, las

preguntas realizadas fueron:

e ;Qu¢ piensas al escuchar el término “pendiente”?
e ,crees que tiene que ver esta “pendiente con la inclinacién de la recta™?
e Cbémo crees que se calcula la inclinacion de una recta?
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Se obtuvo respuestas muy curiosas por parte de los estudiantes ya que algunos no
relacionaron la palabra pendiente con las funciones sino fue relacionado con alguna actividad que
habia quedado sin resolver. Luego de aclarar esa breve confusion, noté que los estudiantes si tenian
un concepto bastante acertado de la pendiente de una recta, ya que lo relacionaban con la

inclinacion de la misma. Ahora bien, ellos debian a este punto saber como se calcula la pendiente

2-y1
=Y que se traduce como el

de una recta, mediante la férmula para hallar la pendiente m = o~

cociente entre la variacion en Y, y la variacion en X.

Pasamos al laboratorio para utilizar los ordenadores y los recursos en linea de geogebra, en
esta parte nos demoramos alrededor de treinta minutos, mientras los estudiantes interactuaban y se
familiarizaban con los simuladores en linea. Uno de los simuladores permitia identificar que
mientras variaba la pendiente, variaba la inclinacién de la recta y que si ponian una pendiente
negativa la funcion se torna decreciente. El siguiente recurso se empled para que los estudiantes
evidencien graficamente la relacion entre la pendiente y que funcion cumple dentro de la ecuacion
de la recta. Posteriormente se explico como determinar la ecuacion de la recta a partir de dos puntos

o conociendo un punto y su pendiente.
Finalmente, para la consolidacion se realizaron dos ejercicios, los cuales eran:
e FEjercicio 1:

Conociendo que una recta para por el punto P1(2, 4) y tiene una pendiente m= 2; determina

la educacidn de la recta.

e Ejercicio2:
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Calcula la pendiente y determina la ecuacion de la recta conociendo que dicha recta para

por los puntos pl (0, 2) y p2 (-1, 0)

Se establecid un tiempo de aproximadamente 15 minutos por ejercicio para facilitar los
puntos de participacion en clase a quienes resolvieran estos ejercicios en sus cuadernos, esto
facilita la linea de evidencias de aprendizaje y simultdneamente me permite otorgar puntos de

participacion en clase como el tutor lo establecié anteriormente.
Reflexiones de la sesion

Hasta ahora es la primera sesion en la que he sentido que he llegado de mejor manera a los
estudiantes, claro estd, que no en su totalidad, pero si casi con todos, esta sesion fue muy bien
recibida por los estudiantes, las respuestas a las lluvias de idea. Al dejar de lado la confusion, las
intervenciones de los estudiantes fueron bastante acertadas lo cual me dio la impresion de que en
noveno si se trabajé profundamente y muy certeramente este tema de la pendiente y la ecuacion

de la recta.

Preguntandole informalmente a los estudiantes, ellos conocian sobre geogebra pero no
habian trabajado con el software, asi que por eso decidi implementarlo en esta sesion, lo cual
resulto muy positivo para los estudiantes y permite el complimiento de una de las destrezas que se
enfoca en la funcion lineal y su relacién con las Tecnologias en este caso del aprendizaje y
conocimiento. Por otro lado, cabe recalcar que fue positivo en cambio de ambiente, desde el aula

al laboratorio, aunque el espacio del laboratorio a mi parecer estd mal distribuido.

Al realizar los ejercicios, me sobr6 tiempo ya que al parecer el tema quedo bien establecido.

Los estudiantes realizaron muy velozmente el ejercicio y al momento de pedirles que explicaran
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como lo resolvieron, lo explicaban a su manera, pero de una forma muy comprensible y

demostraron que dominaban las habilidades que se pretendia desarrollar.
Cambios a tomar en cuenta para sesiones posteriores:

En esta sesion tuve resultados muy positivos asi que por el momento no cambiaré nada
sobre las metodologias utilizadas para la pendiente y ecuacion de la recta. Pero en lo que respecta
al siguiente tema que es funcién lineal y afin, y corte con los ejes, trabajare con la elaboracion de

posters didactico que realizaran los estudiantes como consolidacion del siguiente tema.
Quinta Intervencion
Planificacion:
Destrezas para la planificacion:

e Definir y reconocer una funcién real identificando sus caracteristicas: dominio,
recorrido, monotonia, cortes con los ejes. M. .4.1.49

e Representar e interpretar modelos matematicos con funciones lineales. M.4.1.52

Lluvia de ideas:

e ;Qué piensas cuando escuchas el término “funcion lineal”?

(Crees que una funcion lineal siempre debera ser recta?

e ,en qué puntos crees que se intersecta una funcion lineal con los ejes del plano?

(saben del término funcion afin?
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Construccion: para la construccion se planificé una salida al plano cartesiano didactico
donde se haria la exposicion grafica de la funcion lineal y afin, para posteriormente ingresar
nuevamente al aula para la exposicion sobre como hallar los puntos de cortes con los ejes y la

asignacion de la tarea para la consolidacion.

Consolidacion: Para la consolidacion, estuvo planificado que el curso de dividiria en 6
grupos, los cuales cada grupo elaboraria un poster sobre el tema que el docente le asigne (funcion
lineal o funcidn afin) y los estudiantes deberian realizar un poster que en el que se evaluaria segiin

una rubrica que contuviera:

e Titulo (funcidn lineal o afin)
e Expresion algebraica de la funcion
e Caracteristicas de la funcion

e Calculo de los puntos de corte con los ejes.

Por otro lado, se elabord un rubrica para le exposicion en la cual se calificaba, el
cumplimiento de los requisitos del poster y la claridad que tenia el expositor al hablar, cabe
mencionar que el expositor se elegia al azar de entre los miembros del grupo para que todos

asumieran la responsabilidad del trabajo.
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Imagen 5: Poster de funcion afin (Elaboracion propia)
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V:“X
Y=-2(0)
Y-o

Imagen 6: Poster de funcion lineal (elaboracion propia)

Accion/Observacion:

Actividades realizadas: Iniciamos la sesion con una lluvia de ideas sobre la funcion lineal
y funcion afin, basicamente para conocer si los estudiantes sabes que eran, como se relacionan y
que diferencias y/o similitudes existen entre ellas. Al realizar la lluvia de ideas noté que el concepto
basico de funcion lineal lo tenian muy claro, pero solian confundirse al momento de explicar la
funcion afin. Les pedi a dos estudiantes que pasaran al pizarron a escribir la expresion algebraica

de cada una de las funciones antes mencionadas y procedi a explicar sus diferencias y similitudes.

Posteriormente, en el patio realizamos una actividad que consistia en primer lugar en una
explicacion grafica de las diferencias antes mencionadas en el salon de clase y luego se procedio
a representar funciones y que identificaran si era solo lineal o afin. En segundo lugar, volvimos al

salon para explicarles como se hallaban los puntos de interseccion o corte con los ejes, cabe
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mencionar que lo expliqué como lo aprendi, igualando X o Y a 0, dependiendo de en qué eje

queramos hallar el corte, es decir si queremos hallar el corte con el eje de las ordenadas (Y),
debemos igualar X a 0 y calcular. Caso contrario, si queremos hallar punto de corte con el eje de

las abscisas (X), debemos igualar X a 0, despejar Y, y calcular.

Ya habiendo tenido claro lo anterior, procedimos a la realizaciéon de la tarea en clase, la
tarea era grupal y se trataba de que los estudiantes elaboren posters con un funcioén lineal o afin,
cualquiera que ellos quisieran, pero yo les asignaba el tipo de funcion, de esta manera, ellos tenian
que explicar sus caracteristicas como: dominio, rango, monotonia (si es creciente o decreciente de
acuerdo a su pendiente) y sus puntos de cortes con los ejes. La primera parte de la tarea era la
realizacion de los posters, mientras que la segunda consistia en una exposicion oral sobre la funcion
asignada y los estudiantes debian explicar por qué la funcion era lineal o afin, por qué tenian
determinado dominio y rango, por qué era creciente o decreciente y como calculaban los cortes

con los ejes.

Reflexion:
Las actividades de esta sesion fueron muy bien recibidas por los estudiantes, cabe mencionar que
para evitar la indisciplina en el patio debido a que la voz puede llegar a escucharse muy bajo, pedi
prestado un megéafono para la salida al patio. En primer lugar, los estudiantes ya tenian una buena
base sobre la funcion lineal y obviamente para los que no la tenian se explicaron los términos que
se iban a usar. El material que usamos fueron las cuerdas, tizas y unos puntos de fomix para marcar

los puntos de corte con los ejes.
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En cuanto a la elaboracion de posters, informalmente conversando con los alumnos, me
comentaban que no suelen hacer este tipo de actividades para matematicas sino mas bien para otras
asignaturas como ciencias naturales o estudios sociales y pienso que es una metodologia que se
debe incluir en todas las asignaturas ya que desarrolla la capacidad comunicativa de estudiantes y
les ayudar a comprender mejor ya que deben dominarlo para que sus exposiciones sean claras.
Cabe mencionar que durante la elaboracion de los posters se estuvo observando la participacion
de todos los miembros del grupo y un dato importante es que no se designd en principio a ningin
expositor ya que yo podia elegir a cualquiera para que exponga, de esa manera trataba de
encaminar hacia en trabajo colaborativo para que no realicen solo unos cuantos el trabajo y todos

asumieran la responsabilidad.

Si existieron algunos inconvenientes a la hora de la realizacion de los posters,
especialmente con la distribucion del espacio, lo resolvi dando la orden de que dos grupos salieran
al pasillo a realizar su tarea, estd claro que, para disponer tal caso, pedi autorizacion previa del
docente a cargo. Con esta sesion trato de demostrar que para que las clases de dinamicen no estricto
el uso de la tecnologia, no podemos negar que es un gran aporte a las nuevas metodologias, pero
creo que el dinamizar las clases radica mas en romper esquemas por defecto que tiene la clase, es
decir del docente dictando su clase. Debemos darles mas participaciones a los estudiantes dentro

de las clases, esta sesion fue bastante Util y creo que la implementaré dentro de la propuesta final.

Las actividades de esta sesion fueron muy bien recibidas por los estudiantes, cabe
mencionar que para evitar la indisciplina en el patio debido a que la voz puede llegar a escucharse
muy bajo, pedi prestado un megafono para la salida al patio. En primer lugar, los estudiantes ya

tenian una buena base sobre la funcion lineal y obviamente para los que no la tenian se explicaron

Ronaldo Ramon, Lara Molina

Pagina 60



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

los términos que se iban a usar. El material que usamos fueron las cuerdas, tizas y unos puntos de

fomix para marcar los puntos de corte con los ejes.

En cuanto a la elaboracion de posters, informalmente conversando con los alumnos, me
comentaban que no suelen hacer este tipo de actividades para matematicas sino mas bien para otras
asignaturas como ciencias naturales o estudios sociales y pienso que es una metodologia que se
debe incluir en todas las asignaturas ya que desarrolla la capacidad comunicativa de estudiantes y
les ayudar a comprender mejor ya que deben dominarlo para que sus exposiciones sean claras.
Cabe mencionar que durante la elaboracion de los posters se estuvo observando la participacion
de todos los miembros del grupo y un dato importante es que no se designd en principio a ningin
expositor ya que yo podia elegir a cualquiera para que exponga, de esa manera trataba de
encaminar hacia en trabajo colaborativo para que no realicen solo unos cuantos el trabajo y todos

asumieran la responsabilidad.

Si existieron algunos inconvenientes a la hora de la realizacion de los posters,
especialmente con la distribucion del espacio, lo resolvi dando la orden de que dos grupos salieran
al pasillo a realizar su tarea, esta claro que, para disponer tal caso, pedi autorizacion previa del
docente a cargo. Con esta sesion trato de demostrar que para que las clases de dinamicen no estricto
el uso de la tecnologia, no podemos negar que es un gran aporte a las nuevas metodologias, pero
creo que el dinamizar las clases radica mas en romper esquemas por defecto que tiene la clase, es
decir del docente dictando su clase. Debemos darles mas participaciones a los estudiantes dentro

de las clases, esta sesion fue bastante Util y creo que la implementaré dentro de la propuesta final.

Cambios a tomar en cuenta para sesiones posteriores:
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Podria mencionar que mas que un cambio es una recomendacion y radica en la
determinacion de los espacios fisicos de trabajo, creo que es mejor asignarles un area mas amplia
a cada grupo para que gocen de un poco de libertad al desplazarse y no choquen con otros grupos

y existe confusion de robo de ideas, etc.
Sexta Intervencion
Planificacion:

Se planifico trabajar con la destreza M.4.1.47. pero enfocada hacia la simetria de funciones,
la cual consiste en definir y reconocer funciones pares e impares, con base a su formulacion
algebraica y/o representacion grafica. Para la cual se trabajaron en los distintos momentos

didécticos las siguientes actividades:

Anticipacion: se planifico realizar una lluvia de ideas la cual se centrd en los conceptos

previos que los estudiantes tenian sobre simetria, la preguntas fueron:

e ;Qué entiendes por simetria?
e ,una funcion puede ser simétrica?
e ;Qué opinas de la funcidn lineal?, ;es simétrica?
También se planifico que la Gltima pregunta fuera evaluada al final de la sesion, evaluando

por medio de una rubrica, si el estudiante podria determinar la simetria de la funcion lineal y

desarrollar las operaciones de la comprobacion matematica.

Construccion: se planifico realizar una exposicion docente sobre la manera de determinar

la simetria de una funcidon de manera matematica y posteriormente mostrar un video sobre el tema
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para finalizar con una explicacion grafica en el plano cartesiano sobre la diferencia graficas entre

una funcion par y una funcion impar.

Consolidacion: se asignd una tarea, determinar si la funcidon era par o impar, se
distribuyeron las hojas con los ejercicios al azar ya que eran 5 ejercicios distinto adicionalmente a

la tarea de demostrar si la funcion lineal era par o impar (ver en la anticipacion).

f(x)= x+2
f(x)=2x>+1
f(x)=-3x +3
f(x)=x-1
fx)=x>+2x + 1

Accion/Observacion:

Actividades realizadas: Empezamos con una sesion de preguntas sobre la simetria de las
funciones, en primer lugar, para conocer si sabian del término “simetria” y si una funcion podria
adquirir o tener esta caracteristica. La tltima pregunta se dirigi6 a saber si la funcién lineal era
simétrica o asimétrica, lo cual debian comprobar mateméaticamente en sus cuadernos y presentar

al final de la clase conjuntamente con la tarea final asignada.

Para la construccion nos centramos en la exposicion docente sobre la forma matematica de
determinar la simetria de una funcion para posteriormente proceder con la presentacion de un video
el cual explicaba cémo hacerlo y concluir saliendo al patio, lugar en el cual se mostré una forma

de determinar graficamente el concepto de funcidn par o impar.

Finalmente, para la consolidacion se reviso la tarea de determinar si una funcion lineal
cualquiera que esta sea, es par o impar. Ademas, se entregd a cada estudiante una hoja con una

funcion (fueron dos tipos de funciones: funcion lineal y funcidn cuadratica) para que determinaran
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la simetria de dicha funcion. En la hoja debian colocar si la funcion era par o impar y demostrarlo

matematicamente.
Reflexiones de la sesion

En primer lugar, tengo que mencionar que nunca he estado en contra de la exposicion
docente como método para dar clases, creo que deberia complementarse con otras metodologias o
actividades. En segundo lugar, esta clase noté que la exposicion docente fue mucho mejor recibida
por los estudiantes puesto que estuvieron mas atentos a la exposicion docente que a las actividades

realizadas en el patio.

Pienso que el tema de la simetria de una funcion deberia ser trabajado de manera mas
rigurosa en la parte matematica haciendo actividades como concursos o competencias para que lo
estudiantes no pierdan motivacioén o también la exposicion de video, en este ultimo caso puede
que los estudiantes desvien su atencién hacia otras actividades. Para ensefiar la manera de
determinar la simetria segiin su grafica creo que mejor seria el uso del plano cartesiano didactico,
pero con juegos que motiven al estudiante, ya que en esta ocasiéon nos quedamos en la mera

exposicion.
Cambios a tomar en cuenta para sesiones futuras:

Realizar actividades en el plano cartesiano didactico para motivar a los estudiantes.
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4.3. Triangulacion de informacion

Tabla 2: Triangulacion (estudiantes, docente, practicante)

Entrevista Grupal Entrevista docente Diarios de campo
(observaciones de
campo)
Forma de ensefiar Mucha teoria, poca No tradicionalista. Con la nueva propuesta
matematicas practica. P . ... se aborda una vision que
oca participacion
Sobrecarga de de estudiantes. "° deja de lado la teoria
ejercicios. Luego de la Matematica pero busca
aplicacion de la mds  participacion y
En la propuesta,
. protagonismo de los
- secuencia Sse nota
participan  todos,
mas articipacion estudiantes.
incluso estudiantes p P
estudiantil.
que  antes  no
participaban en
clase.
Familiaridad con Anteriormente a la Sabe sobre Los estudiantes no
ambientes de propuesta, no. les ambientes de estaban familiarizados
aprendizaje intereso la salida al aprendizaje pero no con ambiente de
patio aunque no ha implementado en aprendizaje que no sean
todos los sus clases. dentro del aula, por este
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integrantes del motivo el sacarlos a
grupo supieron nuevos ambiente resultd
adaptarse a la muy estimulante para
dindmica trabajada ellos, aunque cabe
en el patio. mencionar que fue un
reto para el practicante.
Familiaridad con Anteriormente a la Sabe de geogebra y Los estudiantes conocian
Tecnologias propuesta, no. promueve su uso en sobre tecnologias, pero

Recibieron

positivamente el
uso de Geogebra
para la ensefianza

de la funcion lineal

ya que les ayudd a

comprender la
relacion entre la
parte grafica vy
algebraica.

la institucion, pero
no ha implementado

en sus clases.

Afirma que seria
positivo seguir
implementado

tecnologias en la

educacion.

no las habian utilizado
anteriormente. El uso de
Geogebra  para la
compresion de algunos
temas en torno a la
funcion lineal les facilito
comprender la relaciones
que habia entre la parte

algebraica y la parte

grafica de una funcion.
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Experiencia con las

secuencias didacticas

Experiencia
interesante 'y mas

didactica, al trabajar

con los nuevos
ambientes y las
tecnologias.

Uso de nuevos

medios, estrategias
y ambientes para el

aprendizaje.

Mas flexibilidad en
las clases,
refiriéndose a la
atencion que se le
presta a  cada
estudiante, hay que
dejar de lado Ia
mera  exposicion

docente y también

flexibilidad en los

Les llamo mucho la
atencion a los

estudiantes.

Muy importante al
darle a las clases
flexibilidad, darle al
estudiante mas

protagonismo y a las

clases mas
dinamismo.

El uso de estas
secuencias 0

actividades debe ser
continuo y no solo
implementado en un
semestre y para los

proyectos.

Es la primera vez que los
estudiantes se exponen al
formato de clase
mediante una secuencia
didactica y con
ambientes de aprendizaje
y  tecnologias.  Fue
positivo para ellos las
nuevas experiencias y el

uso de nuevos recursos

de aprendizaje.

Para la proxima

experiencias que los
estudiantes tengan con
secuencias  didacticas,
tecnologias o ambientes

de  aprendizaje, vya

estaran  familiarizados

con la metodologias que

se pueda emplear.
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funcion lineal

opiniones y puntos

de vista.

UNAE

estilos y ritmos de

aprendizaje.
Generacion de Se generan este Si, ya que es Se generan espacios de
espacios para la tipos de espacios al precisamente el didlogo al darle a los
participacion darle la oportunidad motivo de la estudiantes
dialogo, debate, a los estudiantes de implementacion de protagonismo, ya que
preguntas sobre participar, dar sus este tipo de ellos pueden participar

propuestas; tomando
en cuenta las
limitaciones como el

espacio, el tiempo o

la capacitacion del

sin temor a equivocarse,
sabiendo que, en caso de
errar, sera una
experiencia de

aprendizaje para ellos.

docente.
Desarrollo de La propuesta les Si se desarrollan Se facilité un ambiente y
habilidades de facilito el desarrollo estas habilidades ya el uso de tecnologias que
resolucion sobre el de habilidades. que ese el objetivo de alguna manera logran
tema de la funcion L de estas propuestas. un avance significativo
a nueva
lineal y sus - oto dologia de en el desarrollo de las
caracteristicas ~ habilidades en torno a la
ensefanza.
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funciéon lineal y sus
caracteristicas.
Ruptura del Desarrollan Genera mds interésy Cabe mencionar que la
aprendizaje habilidades de motivacion. memoria para el
memoristico distinta manera, al aprendizaje no es

emplear nuevos
recursos y tener mas
protagonismo en las
clases. Tampoco se
deja de lado 1la

memoria pero no se

centra el
aprendizaje por
repeticion.

negativa, lo negativo es
centrar el aprendizaje
basado en la memoria y
repeticion. En este caso,
dentro de las secuencias
didacticas se emplearon
distintas estrategias,
tanto para la memoria,
como para la abstraccion
y comprensiéon de los

contenidos y su relacion

con el contexto.

Sobre la sucesion y

secuenciacion de los

contenidos.

Siempre se sigue un
orden al desarrollar
contenidos.

los

Aunque por lo

Cada docente tiene
su forma de ensenar,
pero curricularmente

el pais se ha

Curricularmente, existe
ya una secuenciacion de
los contenidos que no
valorar

podria como
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general existe una centrado en copiar negativa o positiva. Esta
recesion a temas en modelos que al final propuesta empleo esa
los que se tiene se contextualizan a secuencia como basey la
inconvenientes, las situaciones de los dinamizd a través de
preguntas o dudas.  estudiantes. otros  ambientes y
recursos, moldeada por
medio del modelo de
secuencia didactica de

Angel Diaz Barriga.
Aspectos Mejorables Implementacion de Maés control de la Es posible secuenciar los

otras  actividades
como juegos O
retos.

disciplina.

Continuidad de los
proyectos, que no

queden solo en un

semestre.

aprendizajes sin tener
que retroceder para hacer
refuerzos académicos; es
cuestion de buscar las
actividades  pertinentes
para la abstraccion y
compresion de

contenidos y su relacion

con el contexto.

Hay que establecer

metodologias de control
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de clase ya que el salir al
patio o emplear los
ordenadores puede
presentar una distraccion

para los estudiantes.

Se pueden emplear otras
tecnologias mas alla de
Geogebra y de igual
manera  se  pueden
disefiar o acomodar otros
ambientes de

aprendizaje.
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4.4. Valoracion de resultados (prueba diagnostica/Prueba sumativa)

Diasnostico vs sumativa

12

10
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Imagen 7: Resultados prueba diagnostica vs prueba sumativa. (Elaboracion propia)

Como se puede apreciar en la Imagen 5, dentro de la mayoria de los casos existe una mejora
significativa del puntaje alcanzado en la prueba sumativa en comparacion con el obtenido en la
prueba de diagnostico. Cabe mencionar que hay casos donde el puntaje en la prueba sumativa es
menor que en el de la prueba diagndstica; la disminucion del puntaje puede deberse entre otros
factores al cambio de la metodologia a la que los estudiantes ya estan acostumbrados, esta
reduccion del puntaje es mas notoria precisamente en los puntajes mas altos de la prueba

diagnostica.

Por otro lado, como lo demuestra la Imagen 6 existe una mejora considerable en los

promedios de las pruebas, desde un 6,52 a un 8,86, esto se da asi ya que como se menciono
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anteriormente, aunque los mejores promedios disminuyeron un poco por el cambio de metodologia,

los bajos promedios aumentaron considerablemente y en uno de los casos hasta que cuadriplicd, y
los promedios que se aproximaban al 7 existe por lo general una mejora, sin embargo no es tan

considerable como el caso de los bajos promedios expuesto anteriomente.

PROMEDIOS

8,86

6,52

DIASNOSTICA SUMATIVA

Imagen 8: Promedios. Diagnostica vs Sumativa

5. DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Como se menciond anteriormente la propuesta que se desarrolla a continuacidon surge a
partir del modelo de Angel Diaz Barriga, adaptado a las necesidades curriculares del sistema
educativo ecuatoriano. A continuacion, se va a desarrollar la serie de secuencias didacticas
enfocadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de la funcion lineal, para lo cual de desarrollaran
los contenidos primordiales que la funcion lineal abarca (identificaciéon de dominio y rango,

Monotonia de una funcidn, cortes con los ejes y simetria de una funcién).
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En este sentido, cabe mencionar que no solo el disefio de la propuesta sufre estas
modificaciones sino la propuesta en si. Es decir, se ha tomado también partes de lo indicado en el
libre del texto de matematicas, como los temas de la funcidn lineal y funciéon afin, y cabe
mencionar que se tratd de no dejar de lado el desarrollo de la propuesta inicial, enfocada solo en

la funcidn lineal y sus partes.
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Secuencia Didactica !

Asignatura | Unidad Tematica

Tema general

Matematicas | Funciones lineales

Funcion Lineal

No. de | Primera sesion

Sesion:

Fecha:

Contenidos: Dominio y recorrido de una funcion

Duracion /Sesiones

Afo de EGB

80 min / 1 sesidon

10 ° EGB

Destreza/Fin | M.4.1.49.
alidad,
Propositos u | ... vido.

Objetivos

e Definir y reconocer una funcioén lineal.
e I[dentificar las caracteristicas de la funcion lineal (dominio y recorrido).

Definir y reconocer una funcion real identificando sus caracteristicas: dominio,
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Nombre del | Ronaldo Ramoén Lara Molina

docente

Problema,
caso 0

Proyecto

Orientacion CE.MA4.3.

es generales

e Define funciones elementales (funcion lineal).
para la e Reconoce sus representaciones, propiedades y formulas algebraicas.
e Analiza la importancia de ejes, unidades, dominio y escalas.
evaluacién e Resuelve problemas que pueden ser modelados a través de f}lnc10nes
elementales; propone y resuelve problemas que requieran el
planteamiento de sistemas de ecuaciones lineales con dos incognitas y
ecuaciones de segundo grado; juzga la necesidad del uso de la
tecnologia.
Linea de | Actividades de apertura:
Secuencias . .
Primera actividad:
didacticas

Los estudiantes saldran al patio, especificamente al plano cartesiano didactico,
donde se ubicaran en grupos (4 grupos) y se emparejaran de la manera que ellos
desean entre dos grupos, representando funciones y relaciones en forma de
diagrama sagital; ellos mismos deberan definir si el emparejamiento realizado
corresponde a una funcion o una relacion. Posteriormente el docente procedera
a pedirles que conformen ciertos tipos de funciones o relaciones y que ellos

determinen su dominio y recorrido a partir de el emparejamiento conformado.
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El emparejamiento se hard con trozos de lana para identificar los pares

establecidos entre el conjunto de partida y el de llegada.

Tiempo estimado: 10 minutos

Actividades de Desarrollo:

Implementacion de “la maquina de funcion”, explicacion grafica y audiovisual.
En la cual se explicard a la funciéon como una méaquina de entrada y salida, en la
cual ingresa un valor (entrada/Dominio) y devuelve otro valor (salida/recorrido)
dependiendo de la condicidon establecida (funcion). Tiempo estimado: 10

minutos

X (" 0 ) 5

x+3
N 2+3=5 A
o, X entrada e 3 - salida
[Tkl ) Beamdnl =
la funcion
f(x)= x+3

Lectura del libro de matematicas de 10° EGB Pag. 46 Tiempo estimado: 5

minutos
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Implementacion de otro material audiovisual para explicar como determinar el
dominio y recorrido de una funcién a partir de su expresion algebraica. Tiempo

estimado 15 minutos

Actividades de Cierre:

Aplicacion de prueba formativa Tiempo estimado: 40 minutos.

Se recomienda mandar como tarea a casa una breve investigacion sobre términos
0 conceptos que vayan a ser utilizados en la siguiente sesion, en este caso seria
sobre monotonia de una funcién. Se envia como tarea a investigar cuando una

funcidn es creciente o decreciente.

Linea de
evidencias
de
evaluacion
del

aprendizaje

Prueba formativa.

Aplicacion de una prueba formativa que corresponda al desarrollo de la destreza
M.4.1.49 Definir y reconocer una funcion real identificando sus caracteristicas

como: dominio, recorrido, monotonia, cortes con los ejes.

Esta prueba evaluara el desarrollo de la destreza en los estudiantes en torno a la

identificacion de las caracteristicas de dominio y recorrido de una funcion lineal.

Recursos

Bibliografia/Hemerografi | Materi | Tecnologias

a/cibergrafia ales
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Lana Funcion como maquina de entrada y

Libro salida.

de texto | https://www.youtube.com/watch?v=bk

Hoja de 3CfOrCtVe

prueba | Dominio y Rango de una funcién.

formati | 1 .q.//www.youtube.com/watch?v=H

va 40lcwlePMk&t=192s
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Secuencia Didéactica !

Asignatura Unidad Temética Tema general
Matematicas | Funciones lineales. Funcion Lineal
Fecha: Martes 26/Nov/2019
Contenidos:

e Funcion lineal, funcién afin y puntos de corte con los ejes.
Duracion /Sesiones Afo de EGB
80 min/ 1 sesion 10 ° EGB

Definir y reconocer una funcién real identificando sus caracteristicas:

Destreza/ dominio, recorrido, monotonia, cortes con los ejes. M. .4.1.49.
Finalidad, Representar e interpretar modelos matematicos con funciones lineales.
propositosu | M.4.1.52.
Objetivos
Nombre del | Ronaldo Ramén Lara Molina
docente
Problema,
caso 0
Proyecto
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CE.MA4.3.
Orientacione e Define funciones elementales (funcion real, funcion cuadratica),
s generales reconoce sus representaciones, propiedades y formulas algebraicas.
parala e Analiza la importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve
evaluacion problemas que pueden ser modelados a través de funciones
elementales.

e Propone y resuelve problemas que requieran el planteamiento de
sistemas de ecuaciones lineales con dos incdgnitas y ecuaciones de
segundo grado.

e Juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

Actividades de apertura:
Lluvia de ideas. Preguntas generadoras:
Linea de e ;Qué piensas cuando escuchas el término “funcion lineal”?
Secuencias e ;Crees que una funcion lineal siempre deberd ser recta?
didacticas e ;en qué puntos crees que se intersecta una funcién lineal con los ejes
del plano?

e ;saben del término funcién afin?

Tiempo estimado (10 min)
Actividades de Desarrollo:
Salida al plano cartesiano del patio.
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Exposicion docente sobre las formas algebraicas tanto de la funcion lineal
como de la funcion afin en el patio 15 min
Exposicion sobre como hallar los puntos de corte igualando a 0. 15 min
Actividades de Cierre:
Realizacion de posters en grupo, el tema de poster sera designado por el
docente y puede ser, funcion lineal o funcion afin con sus respectivas
caracteristicas, representando sus cortes con los ejes. 40 min

Linea de

evidencias de
evaluacion
del

aprendizaje

Recursos Bibliografia/Hemerografia/cibergraf | Materiales Tecnologia
ia S

e Plano
cartesiano
didactico

e Puntos de
fomix

e Pizarron

e Textode
10mo Ao
de
matematica
S

e marcadores

Ronaldo Ramon, Lara Molina

Pégina 82



UNA

E

Universidad Nacional de Educacion

Rdbrica
para
evaluacion
del poster
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Secuencia Didactica !

Asignatura

Unidad Tematica

Tema general

Matematicas

Funciones lineales

Funcién Lineal

Fecha:

Contenidos: Monotonia: funciones crecientes y funciones decrecientes

Duracion /Sesiones

Ao de EGB

80 min / 1 sesion

10 ° EGB

Destreza/
Finalidad, propositos u

Objetivos

M.4.1.48. Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de

su representacion gréafica o tabla de valores.

e Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de su

representacion gréfica.
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e Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de su

tabla de valores.

Nombre del docente Ronaldo Ramén Lara Molina

Problema, caso o

Proyecto

CE.M4.3.
Orientaciones e Define funciones elementales (funcion lineal).
generales para la e Reconoce sus representaciones, propiedades y férmulas
evaluacion algebraicas.

e Analiza la importancia de ejes, unidades, dominio y escalas.

e Resuelve problemas que pueden ser modelados a través de
funciones elementales; propone y resuelve problemas que
requieran el planteamiento de sistemas de ecuaciones
lineales con dos incognitas y ecuaciones de segundo grado;

juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

Actividades de apertura:
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Linea de Secuencias Se recomienda siempre hacer recapitulaciones de las sesiones
didacticas anteriores (10 min)

Introduccion a la monotonia de funciones.

Anélisis de tres graficas de funciones; una creciente, una

decreciente y una constante. (10 min)

Actividades de Desarrollo:
1) Exposicion docente:
a) exposicion sobre crecimiento y decrecimiento a partir del
analisis de las gréaficas anteriores (10 min)
Salida al patio (plano cartesiano)
Realizacion de actividad con el plano cartesiano.
Uso de material concreto (cuerdas, cintas, graficos) que ayudara
con la manipulacién para la mejor compresion de los conceptos.
(20 minutos)
Actividad:
e Se forman parejas de estudiantes para trabajar.
e Se traza cualquier funcion lineal (no importa su
expresion algebraica sino mas bien que respeta la
condicion de funcion lineal), y se coloca uno de los

gréaficos en el extremo izquierdo de la recta para
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posteriormente desplazarlo hacia la derecha e identificar
si la funcidn crece, decrece o se mantiene constante.

e Posteriormente se realiza la misma actividad, pero ya no
con los gréficos, sino que ahora es un lo de los
integrantes de cada pareja quien debera desplazarse a
través del plano.

e El proceso de la actividad debera ser registrado en los
cuadernos de los estudiantes para que posteriormente

sirva como evidencia de aprendizaje.

Funcién Creciente

Funcion Decreciente

Funcion Constante

Actividades de Cierre:
Conformacion de mesas para debate, los grupos se dividiran en

3: funcion creciente, funcion decreciente, y funcién constante.

Actividad:

Cada grupo escogera 1 representante que sera su portavoz, entonces

el docente como moderador hara preguntas sobre las caracteristicas
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y los tipos de funciones segiin su monotonia, los 3 representantes

seran evaluados de acuerdo a una rubrica y es obligatorio que cada

grupo prepare al menos 1 pregunta para cada integrante.

Tiempo estimado: 30 minutos

Linea de evidencias de
evaluacion del

aprendizaje

Prueba formativa.

Revision de los cuadernos de las parejas conformadas inicialmente.

Rubrica de evaluacion de los representantes y de cada grupo.

Recursos

Bibliografia/Hemerografia/ciber

grafia

Materiale

S

Tecnologias

Plano
cartesiano
(patio).
Gréfica de
funciones.
Materiales
para trazar
rectas
(cuerdas,
tiza, cinta,

etc.).
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Rubrica de

evaluacion

Secuencia Didactica *

Asignatur

a

Unidad Temética

Tema general

Matematic

as

Funciones lineales.

Funcién Lineal

Fecha:

Contenidos:

e Pendiente y Ecuacion de la recta

Duracidn /Sesiones

Afo de EGB

80 min/ 1 sesion

10 ° EGB

Destreza/
Finalidad,
propositos
u

Objetivos

Definir y reconocer una funcion lineal de manera algebraica y grafica (con o

sin el empleo de la

tecnologia) e identificar su monotonia a partir de la grafica o su pendiente.

M.4.1.50.

Determinar la ecuacién de la recta, conocidos algunos de sus elementos.
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Nombre Ronaldo Ramoén Lara Molina
del
docente
Problema,
caso o
Proyecto
CE.M.4.3.
Orientaci e Define funciones elementales (funcién real, funcién cuadratica),
ones reconoce sus representaciones, propiedades y férmulas algebraicas. A
generales e Analiza la importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve
para la problemas que pueden ser modelados a través de funciones
evaluacio elementales.
n e Propone y resuelve problemas que requieran el planteamiento de

sistemas de ecuaciones lineales con dos incognitas y ecuaciones de
segundo grado.

e Juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

Actividades de apertura:

Primera actividad:

Lluvia de ideas. Preguntas generadoras:

Lineade | ¢Qué piensas al escuchar el termino “pendiente”?

Secuencia | /crees que tiene que ver esta “pendiente con la inclinacion de la recta”?
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S ¢Como crees que se calcula la inclinacion de una recta?

didacticas | Tiempo estimado (10 min)

Actividades de Desarrollo:

Empleo del primero recurso de geogebra para la pendiente de la recta. El
recurso sera empleado para que los estudiantes evidencien graficamente la
relacion entre la pendiente y la inclinacion de la recta. Dentro del recurso se

encuentra informacion teorica sobe el tema a tratar. (15 min)

PENDIENTE DE UNA RECTA

Autor: Ju

Empleo del segundo recurso de geogebra para la ecuacion de la recta. El
recurso sera empleado para que los estudiantes evidencien graficamente la

relacion entre la pendiente y que funcion cumple dentro de la ecuacion de la
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recta. (15 min)

Recta punto pendiente
Autor: Julio Sanchez Belza

Ecuaci6n de la recta obtenida a partir de la pendiente y de un punto de la recta

[&] 4
s o
m=2 4
-
P(1,-1) punto ®
y = 2x — 3 ecuacién explicita 2
—(-1) 4
y=(=1) —Z_9 4 4
z—(1) 2
M 10 9 8 7 6 -5 -4 3 2 B 4 6 7 8 9 10 1 12

Mueve el deslizador para variar la pendiente, arrastra el punto P o el punto genérico (x.y) para ver cémo cambia la ecuacion, la grafica y la representacion de Ia

Breve exposicion docente sobre los términos a manejar y explicacion del

origen de las formulas (5 min)

Actividades de Cierre:

Resolucidn de dos ejercicios en el cuaderno:

Ejercicio 1:

Conociendo que una recta para por el punto P1(2, 4) y tiene una pendiente m=
2; determina la educacion de la recta.

Ejercicio2:

Calcula la pendiente y determina la ecuacion de la recta conociendo que dicha

recta para por los puntos p1 (0, 2) y p2 (-1, 0)
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15 min c/ejercicio

Simultaneamente se escogeran dos alumnos que resuelvan los ejercicios en la
pizarra para obtener un punto de actuacion en clase, de igual manera los
primeros 5 estudiantes que resuelvan bien cada ejercicio recibiran un punto de

actuacion

Lineade | Como evidencia de aprendizaje se empleara el cuestionario realizado con las

evidencias | preguntas, las hojas resueltas con los ejercicios propuestos, y el cuaderno.

de

evaluacio

n del

aprendiza

je

Recursos | Bibliografia/Hemerografia/ci | Materiales Tecnolo

bergrafia gias
Software

1. Recursos Geogebra Geogebr

https://www.geogebra.org/m/ | a

Ksk3Dpxh (pendiente)

https://www.geogebra.org/m/

T72HMmT(q (ecuacién de la

recta)
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2. proyector
3. Pizarron
4. marcadores
5. Texto de 10mo Afio de
matematicas
Secuencia Didactica !
Asignatu | Unidad Temética Tema general
ra
Matemat | Funciones lineales. Funcion Lineal
icas
Fecha: Martes 26/Nov/2019
Contenidos:
e Simetria de funciones
Duracién /Sesiones Afio de EGB
80 min / sesion 10 ° EGB
Destreza/
Finalida | Definir y reconocer funciones pares e impares, con base a su formulacion
d, | algebraica y/o representacion grafica. M.4.1.47.
propdsito
su
Objetivo
S
Nombre | Ronaldo Ramén Lara Molina
del
docente
Problem
a, caso 0
Proyecto
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CE.M.4.3.
Orientaci e Define funciones elementales (funcion real, funcién cuadratica),
ones reconoce sus representaciones, propiedades y formulas algebraicas. A
ggr;grﬁales e Analiza la importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve
evaluacié problemas que pueden ser modelados a traves de funciones elementales.
n e Propone y resuelve problemas que requieran el planteamiento de sistemas
de ecuaciones lineales con dos incdgnitas y ecuaciones de segundo grado.
e Juzga la necesidad del uso de la tecnologia.
Actividades de apertura:
Lluvia de ideas
Linea de
Secuenci | Preguntas de apertura:
as ¢Qué entiendes por simetria?
didactica | ¢una funcién puede ser simétrica?
S ¢Qué opinas de la funcion lineal?, ;es simétrica? La Ultima pregunta sera una tarea al
final de la clase. 10 minutos
Actividades de Desarrollo:
Exposicion docente sobre la simetria de funciones, funcion par e impar.
Elaboracion de graficas en la pizarra y la forma de determinar matematicamente su
simetria. 10 min
Muestra de video en el aula. 10 min
Ejemplos gréaficos de funciones pares e impares. 10 min
Actividades de Cierre:
Asignacion de tarea:
Determina si la siguiente funcion es para e impar:
o f(x)=x+2
o f(x)=2x2+1
o f(X)=-3x+3
o f(X)=x-1
o f(x)=x?+2x+1 40min
Linea de | Se realiza observacion mediante una lista de cotejo, revision de cuadernos por medio de
evidencia | unarubricay la resolucion de los ejercicios planteados.
sde
evaluacio
n del
aprendiz
aje

Ronaldo Ramon, Lara Molina

Pagina 95



Universidad Nacional de Educacion

UNAE
Recursos | Bibliografia/Hemerografia/c | Materiales Tecnolo
ibergrafia gias
Platafor
e Pizarron ma
Marcadores YouTub
e Video: €

https://www.youtube.com/watch?
v=kabnjBXPsWU

Proyector

Rubrica de evaluacion

Plano cartesiano didactico

Cuerdas

Hojas con funciones variadas
lineales y cuadraticas.

Es importante destacar que todo el trabajo propuesto anteriormente es solo una
sugerencia de los subtemas, el orden en el que se desarrollan y las actividades para desarrollarlos,
ya que cada docente puede adaptar estas actividades a las necesidades que surgen en los espacios
educativos o las necesidades que presenten los estudiantes. En ninglin momento se presenta esta
secuencia didactica como un disefio prescriptivo y Unica manera de trabajar los temas que

engloba la funcién lineal.

6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
4.4, Conclusiones

Mediante el presente proyecto de innovacion realizado, se ha podido indagar y profundizar
acerca de los diferentes referentes tedricos que rodean el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
funcioén lineal y también a la secuencia didactica como un medio para la recopilacion de distintas
metodologias implicadas en este proceso. En este sentido, y en el contexto socio tecnoldgico en el
que se desarrolla los procesos educativos actuales, es imprescindible el uso de la tecnologia en el

ambito educativo, asi como también lo es el disefio e implementacion de distintos ambientes de
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aprendizaje y recursos como el material concreto. No aseguramos que el uso individual de estos

insumos mejore el proceso de ensenanza-aprendizaje en los estudiantes, sino mas bien las
estrategias y actividades que logren integrar eficazmente estos recursos, en el caso de esta
investigacion como conclusion se recomienda el uso de una secuencia didactica, cabe destacar que
se debe seguir los lineamientos del sistema educativo y por ende las actividades incluidas en la

secuencia deberan constar en las planificaciones micro curriculares de los docentes.

Dentro de este proceso de investigacion se empled inmerso en la secuencia didactica el uso
de una TAC, en este caso la tnica tecnologia implementada fue el software educativo Geogebra
con el fin de facilitar el aprendizaje y la abstraccion de conocimientos en los estudiantes. Por otro
lado, los recursos y materiales empleados fueron combinados con actividades planificadas para
que funcionen como medios para que los estudiantes comprendan el significado de la idea
matematica que se pretende desarrollar y la aplicacion de estas ideas con el mundo real, en este
caso, varios problemas de la vida cotidiana pueden ser modelados con una expresion algebraica
determinada en una funcioén lineal. Cabe mencionar que el uso del plano cartesiano didactico, se
empled para cambiar un el esquema aulico y trasladarlo a al patio para que pudieran relacionarse
con otros espacios ademas del aula y los laboratorios, para generar asi un aprendizaje significativo

y al tomar en cuenta el enunciado de Sdnchez Guzméan y Galvis Martinez (2016) antes mencionado.

Ademas, es conveniente resaltar que el diagnostico realizado, sirvié como base y guia
fundamental para la elaboracion de las actividades dentro de la propuesta. Cabe destacar que en el
proceso de diagnostico hubo inconvenientes, como la ya mencionada ausencia de 9 estudiantes por
motivos académicos o motivos personales. En consecuencia, como producto de esta ausencia la

comparacion entre la prueba diagnodstica y la sumativa tuvo que ser realizada solo con los 33
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participantes del diagnostico, sin embargo, es importante mencionar que todas las actividades

desarrolladas fueron realizadas con el total de estudiantes del aula, excepto en los casos de
ausencias ocasionales por motivos personales de los estudiantes. El diagnostico revelo las
necesidades que tenian ciertos estudiantes en torno a las destrezas que debian desarrollar en torno
a la funcién lineal. En este sentido se intentd solventar estas necesidades con las actividades

realizadas posteriormente.

En lo que respecta al disefio de la secuencia didactica, el disefio utilizado en esta
investigacion se apoya en el diseflo original de Angel Diaz Barriga (2013), en el cual se incluen
elementos del modelo de planificaciones curriculares propuesto por el MINEDUC. Para el disefo
de las actividades, se tomo6 como base el orden en el cual se ensefia la funcion lineal, es decir
dominio y rango, corte con los ejes, monotonia de funciones, simetria y finalmente la grafica de la
funcion; cabe mencionar que al ser necesario el cumplimiento del bloque curricular 2 sobre algebra
y funciones, se afiadieron elementos del libro estas planificaciones como la ecuacion de la recta y
la diferencia ente funcién lineal y afin, que de todas maneras entran en el orden que se senal6 en

primer lugar.

Por otro lado, se procur6d la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje al realizar
constantemente pruebas formativas para constatar los avances y de este modo también conocer las
necesidades que tenian los estudiantes y segin el modelo de investigacion accion, realizar una
reflexion y en caso de ser necesario, cambios que procuren la mejora del proceso. Estos cambios
fueron registrados en el andlisis de informacidn, en las descripciones de las intervenciones

realizadas, y para el desarrollo de la propuesta fueron ubicados aquellos elementos que mas
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contribuyeron al proceso de ensefianza-aprendizaje de tal manera que el proceso sea mejorable en

cada implementacion.

Para concluir, la secuencia didactica que se pretenda desarrollar dentro de cualquier tema
curricular o cualquier aprendizaje que se pretenda desarrollar, no debera ser solo una planificacion
de actividades dentro o fuera del aula, sino que estas actividades deberan combinarse eficazmente
con recursos digitales, como en este caso geogebra, y ambientes de aprendizaje variados en los
cuales los estudiantes a mas de obtener una correcta secuenciacion de los contenidos logren un
aprendizaje significativo al relacionar las ideas teodricas con el uso de estas ideas en la vida
cotidiana y su contexto social. El indicio mas claro de esta afirmacion se encuentra en la Tabla 2,
en el aparatado de triangulacion de la informacion, seglin el cuadro nos muestra las opiniones sobre
la secuencia didactica implementado, estas percepciones son tanto de los estudiantes como del

docente tutor y el practicante.

En cuanto a los resultados obtenidos, al tener en cuenta el proceso de investigacion-accion
realizado y el andlisis comparativo de los resultados de las pruebas, se afirma que hubo una mejora
provocada por la implementacion de la secuencia didéctica. En este sentido se concluye que la
implementacion de secuencias didacticas empleadas en la ensefianza de la funcion lineal presenta
resultados positivos en el aprendizaje de los estudiantes al combinarse con el uso de ambientes de
aprendizaje y recursos virtuales como las Tecnologias del aprendizaje y conocimiento (TAC's).
Sin embargo, se destaca la importancia del deber que tienen los docentes al tener que ser variados
y creativos tanto con el disefio e implementacion de distintos ambientes de aprendizaje y el uso de

las nuevas tecnologias surgentes que puedan nutrir las actividades que se pretendan desarrollar.
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4.4, Recomendaciones

Es recomendable que, tanto para la aplicacion de las actividades dentro de las secuencias
didacticas como para su fundamentacion tedrica en futuros proyectos, se establezcan metodologias
de manejo de grupo o manejo de clase, especialmente si es un grupo que no esta acostumbrado al
cambio de ambiente de aprendizaje; ya que estos cambios pueden darle una idea erronea al

estudiante sobre el trabajo que se vaya a realizar.

De la misma manera, se destaca que los ambientes y recursos de aprendizaje que se puedan
disefiar no tienen que ser obligatoriamente fuera del aula de clase, se pueden realizar distintas
actividades que modifican el ambiente del aula tal como las tertulias dialdgicas. En este sentido se
recomienda también ser abierto a probar nuevas tecnologias para la ensefianza de las funciones y
otros temas relacionado a la asignatura de matemadticas y no estancarse solo en plataformas ya
conocidas. Es recomendable salir del aula de clases para romper el esquema 4ulico y llamar la
atencion del estudiante, siempre y cuando se mantenga mucha cautela la recomendacion anterior

sobre el control de la clase.

Finalmente, se recomienda que el uso de estas secuencias didacticas no quede en meras
actividades de clase, y que este proyecto sirva como punto de partida para nuevas investigaciones
sobre la didéctica de las matemadticas. Por ejemplo, puede ser el punto de partida para el disefio de

una secuencia didactica sobre todo tipo de funciones empezando por la funcion cuadratica.
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Sadovsky universidad de la republica

8. ANEXOS

Anexo 1: Planificaciones de clase

Domino y Rango

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:

Docente: | Docente: | Area/asignatura: | Matematicas | Grado/Curso: | 10° | Paralelos: | A
Ronaldo
Lara
N.° de unidad 2 Titulo de Objetivos Reconocer el
de unidad de Dominioy especificos de la dominio y
planificacion: planificacion: recorrido de | unidad de recorrido de una
una funcion | planificacion: funcion lineal
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADORES
DESARROLLADAS: ESENCIALES

DE EVALUACION:

M. .4.1.49. I.M.4.3.1. Representa
como pares ordenados el
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Definir y reconocer una funcion real identificando sus
caracteristicas: dominio, recorrido

CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcién lineal), reconoce sus
representaciones, propiedades y férmulas algebraicas, analiza la
importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve problemas
que pueden ser modelados a través de funciones elementales; propone y
resuelve problemas que requieran el planteamiento de sistemas de
ecuaciones lineales con dos incognitas y ecuaciones de segundo grado;
juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

producto cartesiano de
dos conjuntos

emparejaran de la
manera que ellos
desean entre dos
grupos,
representando
funciones y
relaciones en forma
de diagrama sagital;
ellos mismos
deberan definir si el
emparejamiento

realizado
corresponde a una
funcion o una
relacion.

Posteriormente el
docente procedera a
pedirles que
conformen ciertos

Estrategias Recursos Indicadores de logro Actividades de
metodoldgicas evaluacion/ Técnicas /
instrumentos
Anticipacion: e Plano e Reconoce las
Actividades de cartesiano caracteristicas
apertura: didéctico de una funcion
e Lana, hilos, (dominio y Evidencia: Desempefio /
Primera actividad: cuerdas rango) Producto
Los estudiantes e Pizarrén e Establece Técnica: Observacion
saldran al patio, e Texto de 10mo relacion entre el | Instrumento: Lista de
especificamente al Afio de conj_UntO de cotejo (anticipacion y
plano  cartesiano matematicas partida_ consolidacion)
didactico, donde se e Prueba (dominio) y
ubicaran en grupos formativa ﬁzgﬂfo de
(4 grupos) y se (codominio) Evidencia: Desempefio /

Producto
Técnica: Test
Instrumento: evaluacion
formativa
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tipos de funciones o
relaciones y que
ellos determinen su
dominio y recorrido
a partir de el
emparejamiento
conformado. El
emparejamiento se
har4 con trozos de
lana para identificar
los pares
establecidos entre el
conjunto de partida
y el de llegada.
Tiempo estimado
(25 min)

Construccion de
conocimientos:
Actividades de
Desarrollo:

Lectura del libro de
matematicas de 10°
EGB Pég. 46 (5-10
minutos)
Exposicion del
docente sobre la
determinacion del
dominio y rango de
una funcién. (20
minutos)
Realizacion de dos
gjercicios:

C) y=2x— %x

3
d) Y=

Tiempo estimado
(30 minutos)

Consolidacion:

Actividades de
Cierre:
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Aplicacion de prueba
formativa Tiempo
estimado (20
minutos)
Asignacion de
tarea: traer parala
préxima sesion de
clase graficas de
distintos tipos de
funciones.
(5minutos)

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la
necesidad educativa

Especificacion de la adaptacion a ser aplicada

ELABORADO REVISADO APROBADO
Ronaldo Lara Director del area :
Nivel: EDUCACION GENERAL Area: MATEMATICA Asignatura: MATEMATICA Afio lectivo
BASICA 2019 -2020
EGB: 10° afio Paralelos: A | Quimestre: PRIMERO
Docente: Bloque curricular:

INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION: 1.M.4.3.3. Determina el comportamiento (funcion creciente o decreciente) de las funciones
lineales en Z, basandose en su formulacién algebraica, tabla de valores o en graficas; valora el empleo de la tecnologia. (1.4.)

ESTUDIANTE: Fecha:
PRUEBA FORMATIVA: EXAMEN QUIMESTRAL: SUPLETORIO: REMEDIAL:
DESTREZAS
CON CRITERIOS ITEMS LOGROS

DE DESEMPENO
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1. Determino el Dominio y recorrido de las siguientes funciones
a) _ x=7
Y= txez
4
M.4.1.49.
Definiry _
reconocer una C) y= 2x +3
funcién real /10
identificando
sus
caracteristicas:
dominio,
recorrido,.
X
e) y= —4.
/10
TOTAL
EQUIVALENCIA (10/10) ’ /10
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ELABORADO

VALIDADO

VISTO BUENO

DOCENTE:
Ronaldo Lara

DIRECTOR(A) DE AREA:

VICERRECTOR(A):

Monotonia de una funcion

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:

Docente: | Docente: Area/asignatur | Matematica | Grado/Curs | 10 | Paralelo | A
Ronaldo Lara | a: S o: ° S:
N.° de unidad 2 Titulo de Objetivos Reconocer
de unidad de Monotonia | especificos de la
planificacion: planificacion: | de una la unidad de monotonia
funcion planificacion: de una
funcion a
partir de su
gréfica y/o
su tabla de
valores
2.PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADORES
DESARROLLADAS: ESENCIALES
DE
EVALUACION:
M.4.1.48. Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de su .M.4.3.3.
representacion grafica o tabla de valores. Determina el

CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcion lineal), reconoce sus
representaciones, propiedades y formulas algebraicas, analiza la
importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve problemas
que pueden ser modelados a través de funciones elementales; propone y
resuelve problemas que requieran el planteamiento de sistemas de

comportamiento
(funcion creciente
0 decreciente) de
las funciones
lineales en Z,
basandose en su
formulacién
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ecuaciones lineales con dos incognitas y ecuaciones de segundo grado;
juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

algebraica, tabla
de valores o en
graficas; valora el

monotonia de
funciones.

Anélisis de tres
graficas de funciones;
una creciente, una
decreciente y una
constante. (15 min)

Construccion de
conocimientos:

Exposicion

docente:

b) exposicion
sobre
crecimiento y
decrecimiento
a partir del
analisis de las
gréficas
anteriores (10

min)

empleo de la
tecnologia. (1.4.)
Estrategias Recursos Indicadores de Actividades de
metodologicas logro evaluacion/
Técnicas/
instrumentos
Anticipacion: e Graficas de e Reconoce la
Actividades de las funciones monotonia de
apertura: a analizar una funcion a
e Plano partir de su Evidencia:
Recapitulacion de la cartesiano grafica o de la Desempefio /
sesion anterior, e Pizarrén tabla de Producto
resolucion en la e Texto de valores. Técnica:
pizarra de dos 10mo Afio de Observacion
ejercicios de la tarea matematicas Instrumento:
anterior (10 min) e Prueba Lista de cotejo
Introduccion a la formativa (anticipacion y

consolidacion)

Evidencia:
Desempefio /
Producto
Técnica: Test
Instrumento:
evaluacion
formativa
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C) exposicion
sobre
crecimiento y
decrecimiento
a de la relacion
con su tasa de
variacion (10
min)
Actividades en
el patio con las
graficas antes
mencionadas
(20 min)

d)

Consolidacion:

Actividades de
Cierre:

Aplicacion de prueba
formativa Tiempo
estimado (20
minutos)
Asignacion de tarea:
traer para la proxima
sesion de clase
conceptos y ejemplo
de simetria.
(5minutos)

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la
necesidad educativa

Especificacion de la adaptacion a ser aplicada

ELABORADO REVISADO APROBADO
Ronaldo Lara Director del area :
Nivel: EDUCACION | Area: Asignatura: MATEMATICA | Afio
GENERAL BASICA | MATEMATICA lectivo
EGB: 10° afio Paralelos: Quimestre: | PRIMERO | 2019 —
A 2020
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Docente: | Bloque curricular:
INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION: 1.M.4.3.3. Determina el
comportamiento (funcidn creciente o decreciente) de las funciones lineales en Z, basdndose
en su formulacion algebraica, tabla de valores o en gréficas; valora el empleo de la
tecnologia. (1.4.)
ESTUDIANTE: Fecha:
PRUEBA FORMATIVA: EXANe'QUIMESTRAL:
SUPLETORIO: REMEDIAL.:
DESTREZAS
CON
CRITERIOS ITEMS LOGROS
DE
DESEMPENO
2. Calcula la tasa de variacion de cada funcion en los
intervalos dados y determina si la funcién es creciente,
decreciente o constante, marcando con una X en la
casilla correspondiente.
a) f(x)=2x?
TV [-3,0]
M.4.1.49. a) Creaew.zte
Definir y b) decreciente
reconocer una | €) constante
funcion real /4
identificando
sus
caracteristicas:
dominio, b) f(x)=-x+4
recorrido,. TV [1, 3]
a) Creciente
b) decreciente
c) constante
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0) f(x)=—

TVI[-1, 2]

a) Creciente
b) decreciente
c) constante

d) f(x)=-4

a) Creciente
b) decreciente
c) constante

Ronaldo Ramon, Lara Molina
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Determina a partir de la grafica si la funcion es
creciente, decreciente o constante. Escribe debajo de la

gréfica.
a) .
b) -
3 :
C) a 2
d) 14
/10
TOTAL
EQUIVALENCIA (10/10) | /10
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ELABORADO VALIDADO VISTO BUENO
DOCENTE: DIREQTOR(A) DE VICERRECTOR(A):
Ronaldo Lara AREA:

Refuerzo

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:

Docente: Docente: Area/asignatura: | Matematicas | Grado/Curso: | 10° | Paralelos: | A
Ronaldo Lara
N.° de unidad 2 Titulo de Objetivos Reconocer la
de unidad de Dominio, especificos de la monotonia de
planificacion: planificacion: Rango y unidad de una funcion a
Monotonia planificacion: partir de su
de una grafica y/o su
funcién tabla de
valores
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADORES
DESARROLLADAS: ESENCIALES
DE
EVALUACION:
I.M.4.3.1.

Representa como
pares ordenados el
producto cartesiano
de dos conjuntos

M.4.1.48. Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de su
representacion grafica o tabla de valores.

M. .4.1.49.

Definir y reconocer una funcion real identificando sus caracteristicas:

dominio, recorrido, monotonia. IM.43.3.

Determina el
comportamiento
(funcidn creciente o
decreciente) de las
funciones lineales en
Z, basandose en su
formulacion
algebraica, tabla de
valores o en
gréficas; valora el

CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcion lineal), reconoce sus
representaciones, propiedades y formulas algebraicas, analiza la importancia de
ejes, unidades, dominio.
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min)

Anticipacion y
construccion:

1. Disipacion de
dudas y breve
exposicion
docente. La
exposicion
docente sera
realizada con
ejercicios en el
plano cartesiano
o en el aula,
dependiendo del
clima (20 min)

2. Serevisala
tarea enviada a
casa con el tema
de monotonia de
funciones, al
mismo tiempo
que se plantean
ejercicios para
que lo
estudiantes
ejerciten los
temas anteriores
(Dominio,
Rangoy
monotonia de

partida
(dominio) y
conjunto de
llegada
(codominio)

e Reconoce la
monotonia de
una funcion a
partir de su
graficao de la

tabla de valores.

UNAE
empleo de la
tecnologia.
Estrategias Recursos Indicadores de logro Actividades de
metodoldgicas evaluacion/
Técnicas/
instrumentos
e Reconoce las
Anticipacion: caracteristicas
Preguntas generadas a Pizarron de una funcién
partir de los estudiantes e Textode (dominio y Evidencia:
sobre los dos temas algebra de rango) Desempefio /
abordados en las ultimas baldor e Establece Producto
sesiones de clase. (5 e Prueba relaplén entre el Técnica:
formativa conjunto de Observacion

Evidencia:
Desempefio /
Producto
Técnica: Test
Instrumento:
evaluacion
formativa
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una funcion) y
simultaneamente
acumulen
puntos de
actuacion en
clase. La
dinamica de los
ejercicios
sucede de tal
manera que el
docente plantea
el ejercicio y
escoge al azar a
un estudiante
que lo realice en
el pizarron, si lo
realiza bien el
estudiante
acumula 1
actuacion en
clase que
equivale a 2
puntos, al
mismo tiempo,
sus comparieros
resuelven el
ejercicio en sus
cuadernos, se
recibirén a las
primeras 5
personas que
hayan realizado
exitosamente el
gjercicio, los
cuales también
acumularan 1
participacion en
clase. Tiempo
estimado (25
min)

Consolidacion:

Se consolidara  los

aprendizajes haciendo
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uso de una prueba
formativa que englobe
los dos temas abordados
en las 3 ultimas sesiones
de clase (30 minutos)

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la necesidad

Especificacion de la adaptacion a ser aplicada

educativa

ELABORADO REVISADO APROBADO
Ronaldo Lara Director del area :
Nivel: EDUCACION GENERAL Area: MATEMATICA Asignatura: MATEMATICA Afio lectivo
BASICA 2019 - 2020
EGB: 10° afio Paralelos: A | Quimestre: PRIMERO
Docente: Bloque curricular:

INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION: I.M.4.3.3. Det

lineales en Z, basandose en su formulacién algebraica, tabla de valores o en gréficas; valora el empleo de la tecnologia. (1.4.)

ermina el comportamiento (funcién creciente o decreciente) de las funciones

ESTUDIANTE:

Fecha:

PRUEBA FORMATIVA:

EXAMEN QUIMESTRAL:

SUPLETORIO: REMEDIAL:

DESTREZAS CON
CRITERIOS DE
DESEMPENO

LOGROS

ITEMS

4.

) fx)=—-x+7

g f(x)=x-2
M.4.1.49. Definir
y reconocer una
funcién real
identificando
sus
caracteristicas:
dominio,
recorrido,.

h) f(x)= +3

i) fx)=x

Determino el Dominio y recorrido de las siguientes funciones.

/4
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M.4.1.48.
Reconocer
funciones
crecientes y
decrecientes a
partir de su
representacion
grafica o tabla
de valores..

5. Calculala tasa de variacion de cada funcién en los intervalos dados y determina si la funcién es
creciente, decreciente o constante, marcando con una X en la casilla correspondiente.

e) f(x)=-3x+1
TV I[-1,0]

a) Creciente

b) decreciente

c) constante

f) fx)=x+4
V-1, 1]

a) Creciente

b) decreciente

c) constante

g) f(x)=2x
TV [-2, 0]

a) Creciente

b) decreciente

c) constante

h) f(x)=3
VI[-2, 2]

a) Creciente

b) decreciente

c) constante

/4
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6-——Marco con una X en las casillas la respuesta que complete el enunciado.
I—
8:6.
a) El dominio de una funcién f es el conjunto de todos los valores que toma la

variable...
a) Dependiente Y

b) Independiente X
¢) Constante Z
d) RealesR

b) Elrango o recorrido de una funcidn f es el conjunto de todos los valores que toma la

variable...

a) Dependiente Y

b) Independiente X /4

c¢) ConstanteZ
d) RealesR

c) Silatasa de variacion TV < 0; entonces la funcién es ....
a) Creciente
b)Drececiente
c¢) Constante
d) Nula

d) Silatasa de variaciéon TV > 0 la funcién es ....
a) Creciente

b)Drececiente
¢) Constante
d) Nula
/12
TOTAL
EQUIVALENCIA (10/10) | /10
ELABORADO VALIDADO VISTO BUENO
DOCENTE: DIRECTOR(A) DE AREA: VICERRECTOR(A):
Ronaldo Lara

Pendiente y Ecuacion de la recta

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

Ronaldo Ramoén, Lara Molina
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1. DATOS INFORMATIVOS:

Docente: | Docente: Area/asignatura: Matematicas | Grado/Cur | 10 | Paralel | A
Ronaldo Lara S0: ° 0S:
N.° de 2 Titulo de unidad de Objetivos Determina
unidad planificacion: Pendiente de | especificos rla
de una funcion / | de la unidad | ecuacion
planifica Ecuacionde | de de la recta
cion: planificaci6 | conociend
n: o0 algunos
de sus
elementos
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADOR
DESARROLLADAS: ES
ESENCIALE
S DE
EVALUACIO
N:
.M.4.3.3.
Definir y reconocer una funcion lineal de manera algebraica y gréafica (con o | Determina el
sin el empleo de la comportamient
tecnologia) e identificar su monotonia a partir de la gréfica o su pendiente. o (funcién
M.4.1.50. creciente o

Determinar la ecuacion de la recta, conocidos algunos de sus elementos.

CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcién lineal), reconoce sus
representaciones, propiedades y formulas algebraicas, analiza la importancia
de ejes, unidades, dominio; juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

decreciente) de
las funciones
lineales en Z,
basandose en
su formulacion
algebraica,
tabla de
valores o en
gréficas;
valora el
empleo de la
tecnologia.

(1.4.)

Estrategia | Recursos
S
metodoldg

icas

Indicadores de
logro

Actividades
de evaluacién/
Técnicas/
instrumentos
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inclinacion de
una recta?
Tiempo
estimado (10
min)

Construccion de
conocimientos:
Actividades de
Desarrollo:
Empleo del
primero recurso
de geogebra para
la pendiente de la
recta. El recurso
sera empleado
para que los
estudiantes
evidencien
gréficamente la
relacion entre la
pendiente y la

UNAE

Anticipacion: e Recursos Geogebra e calculala
Actividades de e https://www.geogebra.org/m/ pendiente
apertura: Ksk3Dpxh (pendiente) de una

recta Evidencia:
Primera e https://www.geogebra.org/m/ conociend | Desempefio /
actividad: T72HMmTq (ecuacién de la o0 dos Producto
Lluvia de ideas. recta) puntos. Técnica:
Preguntas e proyector e Determin | formulacién de
generadqras: e Pizarrén ala preguntas
¢Qué piensas al e marcadores ecuacion Instrumento:
escuchar el e Texto de 10mo Afio de de la cuestionario,
termino matematicas recta, ya cuaderno
“pendiente”? _ sea (anticipacion)
(crees que tiene conociend
que ver esta 0 dos Evidencia:
“pendiente con la puntos, 0 | Desempefio /
inclinacion de la conociend Producto
recta”? oun Técnica:
¢COmo crees que puntoy su | QObpservacion
se calcula la pendiente. | |nstrumento:

lista de cotejo
(construccidn)

Evidencia:
Desempefio /
Producto
Técnica:
resolucion de
ejercicios
Instrumento:
lista de
ejercicios /
cuestionario
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inclinacion de la
recta. Dentro del
recurso se
encuentra
informacion
tedrica sobe el
tema a tratar. (15
min)

Empleo del
segundo recurso
de geogebra para
la ecuacion de la
recta. El recurso
sera empleado
para que los
estudiantes
evidencien
graficamente la
relacion entre la
pendiente y que
funcién cumple
dentro de la
ecuacion de la
recta. (15 min)

Breve exposicion
docente sobre los
términos a
manejar y
explicacion del
origen de las
formulas (5 min)

Consolidacion:

Actividades de
Cierre:
Resolucién de
dos ejercicios en
el cuaderno:

Ronaldo Ramoén, Lara Molina
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Ejercicio 1:
Conociendo que
una recta para
por el punto
P1(2, 4) y tiene
una pendiente
m= 2; determina
la educacion de
la recta.

Ejercicio2:
Calcula la
pendiente y
determina la
ecuacion de la
recta conociendo
que dicha recta
para por los
puntos p1 (0, 2) y
p2 (-1, 0)

15 min
clejercicio

Simultaneamente
se escogeran dos
alumnos que
resuelvan los
ejercicios en la
pizarra para
obtener un punto
de actuacion en
clase, de igual
manera los
primeros 5
estudiantes que
resuelvan bien
cada ejercicio
recibiran un
punto de
actuacion.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

educativa

Especificacion de la necesidad

Especificacion de la adaptacién a ser aplicada
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ELABORADO REVISADO

APROBADO

Ronaldo Lara Director del area :

Funcion Lineal, Funcion afin y corte con los ejes

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:

dominio, recorrido, monotonia, cortes con los ejes. M. .4.1.49.

Representar e interpretar modelos matematicos con funciones lineales.
M.4.1.52.

CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcién lineal), reconoce sus
representaciones, propiedades y formulas algebraicas, analiza la
importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve problemas
que pueden ser modelados a traves de funciones elementales; propone y
resuelve problemas que requieran el planteamiento de sistemas de
ecuaciones lineales con dos incognitas y ecuaciones de segundo grado;
juzga la necesidad del uso de la tecnologia.

Docente: | Docente: | Area/asignatura | Matematica | Grado/Curso | 10 | Paralelos | A
Ronaldo : S : ° :
Lara
N.° de 2 | Titulode Objetivos Reconocer la
unidad de unidad de Funcion especificos de la | monotonia de
planificacion planificacion: | lineal y unidad de una funcion a
' afin, corte planificacion: partir de su
con los ejes gréficay/osu
tabla de
valores
2.PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADORES
DESARROLLADAS: ESENCIALES
DE
EVALUACION:
.M.4.3.3.
Definir y reconocer una funcién real identificando sus caracteristicas: Determina el

comportamiento
(funcion creciente
o0 decreciente) de
las funciones
lineales en Z,
basandose en su
formulacién
algebraica, tabla
de valores o0 en
graficas; valora el
empleo de la
tecnologia. (1.4.)
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Estrategias Recursos Indicadores de logro Actividades de
metodoldgica evaluacién/
S Técnicas/
instrumentos

Anticipacion: e Reconoce las

Lluvia de ideas. caracteristicas

Preguntas e Plano de una funcion

generadoras: cartesiano e Establece Técnica:

e (Qué piensas didactico relacion entre Observacion
cuando e Puntos de las formas Instrumento: Lista
escuchas el fomix algebraicas de la de cotejo
término e Pizarron funcion lineal y
“funcion Texto de 10mo funcién afin
lineal”? Afio de Técnica: revision

o (Crees que matematicas de cuadernos
una funcion e marcadores Instrumento:
lineal Rubrica para Rubrica de
Siempre evaluacion del evaluacion
debera ser poster
recta?

e ;enqué
puntos crees
que se Técnica: revision
e s
lineal con los Inst,ru_mento:

. Rubrica de
ejes del .
evaluacion
plano?

e ;saben del
término
funcion afin?

Tiempo estimado
(20 min)
Construccién de
conocimientos:
Salida al plano
cartesiano del patio.
Exposicion docente
sobre las formas
algebraicas tanto de
la funcion lineal
como de la funcion
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afin en el patio 15
min

Exposicion sobre
como hallar los
puntos de corte
igualando a 0. 15
min

Consolidacion:
Realizacion de
posters en grupo, el
tema de poster sera
designado por el
docente y puede ser,
funcién lineal o
funcioén afin con sus
respectivas
caracteristicas,
representando sus
cortes con los ejes.
40 min

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la
necesidad educativa

Especificacion de la adaptacion a ser aplicada

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

Ronaldo Lara

Director del area :

Simetria de funciones

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:

Docen | Docente:
te: Ronaldo Lara

Area/asignatura:

Matematicas

Grado/
Curso:

10°

Paral | A
elos:

Ronaldo Ramon, Lara Molina
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E
N.° de 2 Titulo de unidad de Obijetivos Reconoce
unidad planificacion: i especificos rla
de Monotonia de la monotoni
planific de ur_wg unidad de a de una
acion: funcion planificacio | funcion a
n: partir de
su grafica
ylosu
tabla de
valores
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER INDICADORE
DESARROLLADAS: S
ESENCIALES
DE
EVALUACIO
N:
Definir y reconocer funciones pares e impares, con base a su formulacion I.M.4.3.3.
algebraica y/o representacion grafica. M.4.1.47. Determina el
comportamiento
(funcidn
CE.M.4.3. Define funciones elementales (funcién lineal), reconoce sus creciente o
representaciones, propiedades y formulas algebraicas, analiza la decreciente) de
importancia de ejes, unidades, dominio y escalas, y resuelve problemas que las funciones
pueden ser modelados a través de funciones elementales; propone y lineales en Z,
resuelve problemas que requieran el planteamiento de sistemas de basandose en su
ecuaciones lineales con dos incognitas y ecuaciones de segundo grado; formulacion
juzga la necesidad del uso de la tecnologia. algebraica, tabla
de valores o en
graficas; valora
el empleo de la
tecnologia. (1.4.)
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¢ Qué opinas de
la funcion
lineal?, ¢es
simétrica? La
Gltima pregunta
serd una tarea al
final de la clase.
10 minutos

Construccion
de
conocimientos:

Exposicion
docente sobre la
simetria de
funciones,
funcién par e
impar.

Elaboracion de
graficas en la
pizarray la

forma de

Hojas con funciones variadas
lineales y cuadraticas.

UNAE
Estrategi | Recursos Indicadores | Actividades de
as de logro evaluacion/
metodold Técnicas/
gicas instrumentos
Anticipacion: e Deter
mina
Preguntas de Pizarron algebr
apertura: e Marcadores aicay
Video: grafic
¢Queé entiendes https://www.youtube.com/watch ament L
por simetria? ?v=kabnjBXPsWU ela Tecnlce}:’

_ e Proyector monot |  Observacion
¢una funcion e Rubrica de evaluacién onita | _
puede ser e Plano cartesiano didactico de una pstrumentc_).
simétrica? e Cuerdas funci¢ | Lista de cotejo

o n

Técnica:
revision de
cuadernos

Instrumento:
rubrica de
evaluacion

Técnica:
resolucion de
ejercicios
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determinar
matematicament
e su simetria. 10
min

Muestra de
video en el aula.
10 min

Ejemplos
gréficos de
funciones pares
e impares. 10
min

Consolidacion:

Asignacion de
tarea:

Determina si la
siguiente
funcidn es para
e impar:

o f(x)=
X+2

o f(x)=2x2
+1

o f(x)=-3x
+3

o f(X)=x-1

o f(X)=x?
+2x+1

40 min

Instrumento:
test

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la necesidad
educativa

Especificacion de la adaptacion a ser aplicada
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Anexo 2: Formato de Diario de Campo

Escuela de Educacién General Basica:

Lugar:

Nivel / Modalidad:

Nro. de Semanas de Practicas:

Grado / paralelo:

Tutores académicos:

Tutor profesional:

Practicante/s:

Fecha:

TITULO DE LA CLASE:

Actividades realizadas:

Sobre la sesion

Metodologia:

Recursos/Ambientes:

Contenidos/ destrezas:

Espacios de dialogo/debate y/o
participacion:
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Reflexiones de la clase:

Cambios a tomar en cuenta:
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UNAE —
Secuencia Didéctica !

Asignatura Unidad Temética Tema general

Contenidos:

Duracién /Sesiones Afio de EGB

Destreza/

Finalidad,

propositos u

Objetivos

Nombre del

docente

Problema,

caso 0

Proyecto

Orientaciones

generales

para la

evaluacion
Actividades de apertura:

Linea de

Secuencias

didéacticas Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacion contenido-
realidad; vinculacién contenido conocimientos y experiencias de los alumnos;
uso de las Apps y recursos de la red; obtencion de evidencias de aprendizaje
Actividades de Desarrollo:
Actividades de Cierre:
Se sugiere que en cada actividad se disponga el tiempo estimado para llevar a
cabo la actividad.

Linea de Formas de evidencias los aprendizajes.

evidencias de
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evaluacion o tests,
del e trabajos del estudiante,
aprendizaje e cuadernos (tareas),
o fotografias,
e efc.
Recursos Bibliografia/Hemerografia/cibergrafia | Materiales Tecnologias

! modelo de secuencia adaptado de la propuesta indicativa para construir una secuencia didactica
de Angel Diaz Barriga.

Anexo 4: Guia de moderador

Guia de moderador para entrevista grupal (Focus group)

Objetivo: Conocer las percepciones de los alumnos del 10° afio de EGB paralelo “A” sobre la
implementacion de la secuencia didéctica enfocada a la Ensefianza-Aprendizaje de la funcion

lineal

Nombre moderador: ..........nn e
Nombre obServador: ......oovviiiiiii i,
PartiCIpantes: ........ouiiniiii s

Explicacion introductoria e instrucciones:
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Se grabara la entrevista y esperamos sinceridad en sus respuestas.

Hablaremos ordenadamente, levantando la mano y los moderadores daran las palabras a la
siguiente persona que quiera intervenir.

Posteriormente al planteamiento de cada pregunta tendremos un espacio de 5 minutos para
la socializacion de las opiniones.

Si tiene una opinidn distinta o en contradiccion con el resto del grupo, tome la palabra y

dela a conocer.

Preguntas de apertura

(Les gusta aprender matematicas?

(Como es la forma en la que se ensefia matematicas generalmente en el colegio?

Preguntas de transicion

(Han estado en contacto anteriormente con ambientes de aprendizaje fuera o dentro del
aula de clases?

(Han estado en contacto anteriormente las Tecnologias del aprendizaje y Conocimiento
TAC’s?

(Los aprendizajes dentro del aula siguen una secuencia que permita la facil

comprension de los temas abordados en las clases?

Preguntas claves

(Como definirian la experiencia de implementar una secuencia didactica para el
aprendizaje de la funcion lineal?

(Qué aspectos interesantes destacarias de la propuesta de la secuencia didactica
implementada para el aprendizaje de la funcion lineal?

(Se les orienta y facilita el aprendizaje de la funcion lineal con la implementacion de

esta propuesta?
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. (Creen que implementar esta propuesta genera espacios de participacion didlogo,
debate, preguntas y el desarrollo de habilidades de resolucion sobre el tema de la

funcion lineal y sus caracteristicas? ;Por qué?

Preguntas de término

. (De todo lo que hemos tratado hablado sobre la propuesta de la secuencia didactica, a
su parecer cual creen que seria lo mas importante en la implementacién de la misma?

. (Consideran que esta propuesta rompe el esquema del aprendizaje memoristico y les
ayuda a desarrollar habilidades de resolucién de la funcion lineal brindando una

secuenciacion y sucesion de los contenidos?

Preguntas de sintesis

. (Qué aspectos mejorables destacaria de esta propuesta?

Anexo 5: Guia de entrevista al docente

Objetivo: Conocer las percepciones del docente tutor del 10° afio de EGB paralelo “A” sobre
la implementacion de la secuencia didactica enfocada a la Ensefianza-Aprendizaje de la

funcion lineal
Nombre entrevistador: .......vvviieiii
Nombre entrevistado: .......uuueee e

Explicacion introductoria e instrucciones:
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1. Se procedera con la entrevista, si y solo si acepta los términos de uso de la informacion
proporcionada en la misma; los cuales se ligan estrictamente a la investigacion educativa.
Se grabara la entrevista y esperamos sinceridad en sus respuestas.

Posteriormente al planteamiento de cada pregunta tendremos un tiempo de 5 minutos para
la contestacion, puede extenderse mas del tiempo planteado tratando de ser los mas claro
y concreto en sus respuestas.

Si desea afiadir comentarios fuera de las preguntas planteadas, tendremos un espacio al

finalizar las preguntas.

(Cree que los contenidos respecto a la asignatura de matematicas estdn bien
estructurados curricularmente?

(Como es su manera de ensefiar matematicas?

Preguntas de transicion

(Ha estado en contacto anteriormente con ambientes de aprendizaje fuera o dentro del
aula de clases?
(Han estado en contacto anteriormente las Tecnologias del aprendizaje y Conocimiento

TAC’s?

Preguntas claves

(Como definirian la experiencia de implementar una secuencia didactica para el
aprendizaje de la funcion lineal?

(Qué aspectos interesantes destacarias de la propuesta de la secuencia didactica
implementada para el aprendizaje de la funcion lineal?

(Creen que implementar esta propuesta genera espacios de participacion dialogo,
debate, preguntas y el desarrollo de habilidades de resolucion sobre el tema de la

funciodn lineal y sus caracteristicas? ;Por qué?

Preguntas de término
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. (De todo lo que hemos tratado hablado sobre la propuesta de la secuencia didactica, a

su parecer cual creen que seria lo mas importante en la implementacion de la misma?

Preguntas de sintesis

. (Qué aspectos mejorables destacaria de esta propuesta?
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